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Abstrakt

Denna rapport handlar om storyline. Vart syfte var att undersoka hur den metoden fungerar
som inlédrningsmetod och arbetssétt. [ vara empiriska undersokningar har vi anvéint oss av
intervjuer och observationer, samt en examination i form av brev som eleverna i
forsoksklassen skrev efter avslutat arbete. I undersdkningen deltog sammanlagt 22 elever ur
en arskurs fem. Det vi har kommit fram till 4r att storyline dr en bra inldrningsmetod och ett
bra arbetssdtt som tillgodoser ménga elevers olika behov nér det géller inldrningsstilar. Av de
elever som deltog i undersokningen var samtliga positiva till metoden och efter var

utvdrdering kan vi ocksa konstatera att eleverna har tillfogat sig mycket kunskap.
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1 Bakgrund

1.1 Inledning

Vi dr tvd ldrarstudenter som ldser termin sju vid Luled Tekniska universitet. Vart intresse for
storylinemetoden vécktes nér vi i kursen LUA 203 fick tillfdlle att sjélva arbeta efter den
metoden. Det var ett roligt, larorikt och kreativt sitt att arbeta pa och vi kidnde att vi ville fa
djupare kunskaper om ursprunget, hur man jobbar med metoden samt undersoka hur den
fungerar som inlarningsmetod. Denna undersokning dr en mdjlighet att tilligna oss kunskap
om storylinemetoden samt fa erfarenhet av den genom att sjélva leda ett storylinearbete.
Forhoppningsvis ska detta mynna ut i att vi pa ett framgéngsrikt sétt ska kunna anvinda oss

av metoden i var kommande yrkesroll.

1.2 Storyline

Ursprungligen kommer storylinemetoden fran Skottland dir man 1966 fick en ny lidroplan
som krdvde dmnesintegrering. Undervisningen skulle bli mer verklighetsanknuten. Historia,
geografi och biologi samordnades for att bli omvérldsstudier. Konst/hantverk, musik och
rorelse skulle samordnas att bli estetiska dmnen. Liroplanen beskrev vad man skulle
undervisa om men inte pad vilket sdtt. Méanga ldrare upplevde problem med just
dmnesintegreringen eftersom de tidigare hade arbetat &mnesinriktat. Lararna fann att det inte
fanns ldmpliga ldromedel samt att de saknade utbildning for att undervisa &mnesintegrerat. De
var tvungna att hitta ett nytt sitt att arbeta pad som infriade den nya ldroplanens krav. Steve
Bell, doktor vid University of Strathclyde i Glasgow, borjade 1967 tillsammans med tvéa andra
larare att utveckla undervisningsmetoden storyline for att kunna arbeta efter den nya
laroplanen. Metoden utvecklades under tio ar tillsammans med andra skolor i Skottland och

har dérefter spridits Gver varlden. (Selberg & Stiebel 1995)

Pedagogen Ylva Lundin skriver i sin artikel, Storyline: Ett dmnesovergripande,
problembaserat och elevorienterat arbetssdtt, (2004) att storyline &r inte bara en metod, utan
ocksd ett forhallningsséitt. Undervisningen dr tematisk och det som karaktériserar
undervisningen dr att den kretsar kring en beréttelse och inte ett centralt &mne. Enligt Lundin
ar en viktig del av arbetet att man uppmirksammar och erkénner elevernas tidigare kunskaper

och erfarenheter. Klassrummet blir en fiktiv verklighet och tillsammans skapar elever och



larare en berdttelse dér olika karaktdrer, som eleverna lever sig in i, ingar. Berittelsen blir
sedan utgangspunkten for arbetet. Lararen héller en ganska lag profil i klassrummet, istéllet ar
det eleverna som &dr experter pé just sin karaktdr och berittelsen. For att bli “experter” kan
eleverna inte sitta passivt och lyssna utan méste aktivt soka de kunskaper som krévs for deras
karaktér och for berittelsen. Eftersom storyline dr en genomtdnkt metod krdvs det mycket
planering i arbetslaget innan man bdrjar. Metoden har en kraftfull struktur som kan anvidndas
och fordndras for olika é&ldrar. Detta gor, enligt Lundin, att man kan anvinda

storylinemetoden i det odndliga utan att det blir trakigt for varken elever eller lérare.

Skillnaden mellan ett vanligt temaarbete och ett storylinearbete dr beréttelsen. Det finns en
handling med ett naturligt och logiskt forlopp av héndelser och aktiviteter. Beréttelsen binder
ihop och ér en rod trdd genom hela arbetet. (Ibid) Ménniskor har i alla tider varit fascinerade av
berittelser av olika slag. Vare sig den har varit muntlig, skriven, framsjungen eller
filmatiserad har en bra beréttelse fangslat oss. Det finns manga bestdndsdelar i en historia som
gOr att vi kénner igen oss i huvudpersonerna. De vicker kénslor hos oss och kan fa oss att
bade skratta och grata, pa ett eller annat sétt blir vi berdrda av en beréttelse. Eleverna forfogar
over en otrolig inldrningspotential som de séllan drar nytta av i skolan. Genom beréttelsen kan
vi som ldrare motivera eleverna att fa fram denna egenskap. Drivkraften i storyline &r just
berittelsen, for att den vicker elevernas forméga till inlevelse, strivan efter delaktighet samt
viljan att forstd och tillfredsstéllelsen att kunna berdtta. Berittelsen fungerar alltsd som

motivationsfaktor!

Storyline inleds med att vicka elevernas nyfikenhet och vilja att ta reda pa fakta om valt
omréde. Det behovs en bra start for att fa igdng deras fantasi och kreativitet. Starten dr viktig
ocksa for att skapa en dverenskommelse med eleverna. For att eleverna ska g& med pa en
fiktiv verklighet i en berittelse bor nagot ovéntat ske som bryter det vardagliga monstret i
klassrummet. Naturligtvis kan detta ske pé olika sitt men eleverna skall vara helt oférberedda
pa det som intraffar.(Lindberg 2000) Det giller att fortast mdjligt f4 beréttelsen att leva,
engagera eleverna och f& dem intresserade av projektet. Inget sétt att borja ar mer rétt &n nagot
annat. Négra idéer om hur man kan starta &r:

* Man kan inleda med en beréttelse som vécker elevernas intresse.

* Klassen kan fa ett brev.

* Léraren klér ut sig till nagot eller ndgon som har med d&mnet att gora



e Léraren skapar en stimning med ljus eller ljud. Eleverna ska da fa en forestéllning och

en kénsla for var och nér i tiden de befinner sig.

Liararen iscensétter alltsd upptakten pa ett mer eller mindre uppseendevickande sitt.
Overraskningsmomentet gor att eleverna fingas av idén (Falkenberg & Hakonsson 2004). Nir
arbetet fortloper skapas en berittelse av nyckelfragor som ldraren har formulerat. Genom att
lararen har planerat och valt grundberittelsen, har denne kontroll Gver att eleverna skaffar sig
de kunskaper som kursplanerna foreskriver. Lararen ldgger alltsd in speciella hindelser, i
form av nyckelfragor, i berittelsen for att eleverna ska tilldgna sig vissa kunskaper. Det finns
vissa ramar men inom dessa ramar &r det eleverna som bestimmer vad som ska hénda. En
viktig grund i storylinearbetet dr att ldraren skapar inlérningssituationer dér eleverna kénner
att de kan och att de lyckas. Det ska ges mycket tid till att fundera pa hur eleverna tror att det
forhaller sig och allas asikter ska behandlas som viktiga. Genom att fantisera, fundera och ta
hjilp av sina tidigare gemensamma kunskaper blir de medvetna om vad de vet, inte vet och

vad de behover ldra sig. (Lundin 1999)

Elevernas arbete behandlas alltid med respekt i storyline. Detta &r viktigt for att eleverna ska
kénna att deras arbete dr betydelsefullt och leder till att lararen kan stdlla hogre krav pa att
arbetet dr vl utfort. For att visualisera elevernas arbeten kan ldraren sétta upp alstren pé

vaggarna. (Ibid)

Familjen Alfredio, en familj pa 1300-talet



Eleverna kan ocksa askadliggora det de kommer fram till genom att dramatisera. For att fa
igdng elevernas skaparlust bor man ha tillgng till mycket material, till exempel tyg, papper,

sugror och annat smétt och gott. (Falkenberg & Hakonsson 2004)

Avslutningen &r en viktig del av arbetet. Eleverna har da under en lang tid arbetat intensivt
och levt sig in i sina karaktdrer. Det finns mycket att visa upp, att bjuda in till exempel
fordldrar konkretiserar 4n mer det eleverna har astadkommit, de far visa upp sina alster och

vara stolta dver dessa. Man kan ocksa anordna en fest med storylinedmnet som tema. (Ibid)

1.3 Forankring i styrdokument

Storyline som metod uppfyller manga av de mal som finns i ldroplanen. Nedan f6ljer ett

utdrag ur Lpo 94. (Lararforbundet, 2001)

2.2 Kunskaper
[...] Utforskande, nyfikenhet och lust att ldra skall utgéra en grund for undervisningen. Lérarna skall

striva efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former.

Mal att striiva mot

Skolan skall striva efter att varje elev

« utvecklar nyfikenhet och lust att ldra,

« utvecklar sitt eget sétt att ldra,

« utvecklar tillit till sin egen formaga,

« kdnner trygghet och lér sig att ta hdnsyn och visa respekt i samspel med andra,

« lér sig att utforska, ldra och arbeta bdde sjilvstindigt och tillsammans med andra,

e befdster en vana att sjdlvstdndigt formulera standpunkter grundade pé savdl kunskaper som
fornuftsméssiga och etiska dvervdganden,

« tilldgnar sig goda kunskaper inom skolans &mnen och dmnesomréaden, for att bilda sig och fa beredskap
for livet,

« utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att varda sitt sprék,

* lér sig att kommunicera pa frimmande sprék,

« lér sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvénda sina kunskaper som redskap for att

- formulera och prova antaganden och 16sa problem,

- reflektera &ver erfarenheter och

- kritiskt granska och vérdera péastdenden och forhallanden, (s. 14-15)



1.4 Teorier om Lirande

Konstruktivismen &r bade en teori om hur inlédrning sker och om vad kunskap &r. Enligt
konstruktivismen sker inldrning genom att ménniskan ar aktiv och sjélv véljer ut, tolkar och
anpassar stimuleringen efter sitt eget system. Stimuleringen filtreras och tolkas genom
tidigare kunskaper och erfarenheter. For att citera Gunn Imsen (2000 s.38) &r “inldrning ett
resultat av vad mdnniskan gor med stimuleringen och inte ett resultat av vad stimuleringen
gor med mdnniskan”. (Imsen 2000) Storyline &r en arbetsmetod som finner stod i det
konstruktivistiska tdnkandet. Vi har i denna rapport tagit upp tre konstruktivistiska filosofer,
Lev Vygotskij, Jean Piaget och John Dewey. Gemensamt for dessa tre dr att de alla anser att
inldrning frdmjas av att eleven ar aktiv och stélls infér utmaningar. En pedagog ska inte

servera eleverna kunskap utan visa végen sa att de kan forvérva kunskaperna sjélva.

Lev Vygotskij (1896-1934), rysk filosof och psykolog baserar sin utvecklingspsykologiska
teori pa kriser i livet. Krisperioderna i Vygotskijs teori dr fem till antalet. De inleds med
fodelsen och ettérskrisen, alltsd fran det att barnet fods till att det kan tala och ga. Sedan foljer
trearskrisen som karaktiriseras av opposition, trots och envishet. Perioden nir barnet ska ta
steget fran fOrskola till att bdrja grundskolan kdnnetecknas av att barnet far en psykisk
ojamvikt, svag vilja och ombytlighet. Under puberteten minskar arbetsformagan och barnet
tenderar att bli mer osékert och vilset. Dessa krisperioder leder, enligt Vygotskij, till att barnet
blir mer sjélvstindigt och fOrstaelsen for det sociala samspelet okar. Han menar att

krisperioderna inrymmer kreativa mojligheter som maste uppmérksammas av pedagoger.

(Stensmo 1994)

Enligt Lev Vygotskij ér inlarning och utveckling till stor del ett resultat av framfor allt socialt
samspel. For en framgéngsrik inlérning ansdg Vygotskij att eleverna ska stillas infor
utmaningar. Undervisningen ska ligga lite fore elevens egen utveckling for att den ska
stimulera till eget ldrande. Genom undervisningen ska skolan stddja den naturliga
utvecklingen och dra den med sig. Barnets mognad behdver inte invéntas, utan
undervisningen ska ligga steget fore. (Imsen 2000) Négot som dr betydelsefullt for inldrningen
ar fantasin, som enligt Vygotskij &r grunden till allt skapande inom alla omréden fran konst
till teknik. Han betonar sprakliga och sociala aktiviteter eftersom han ansag att grunden till
intelligens finns i motet mellan arbete och sprak. Det sociala sammanhanget formar tanke och
sprék och bidrar till att ménniskan formas och utvecklas. En tanke som Vygotskij hade var att

tillsammans med andra kunde ett bittre resultat uppnds. Undervisningen var enligt Vygotskij



en relation mellan en vuxen och ett barn, men eftersom det inte gér att ge alla en personlig
larare, fick barnen hjélpa varandra i inlérningsprocessen. (Vygotskij 1995) Vygotskij hade
reformpedagogiska idéer som avsdg att sitta barnet i centrum och utveckla friare
umgéngesformer i skolan, ge stérre elevmedverkan och 6kad vikt vid skapande aktiviteter.

Reformpedagogikens rorelse dr inte enhetlig men kom att enas om féljande program:

1. utnyttja och inte undertrycka barnets naturliga resurser

intresse som huvudmotivation istillet for plikt och tvang

allsidig utvecklig istéllet for ensidig intellektualism

en utvecklingsbetingad undervisning med betoning pé individuella skillnader
aktivitet som ledande metodisk princip

tema- och helhetsundervisning istéllet for logisk-systematisk &mnesindelning

lararen som mer av handledare &n kunskapsformedlare och maktutovare

® =N kWD

bittre kontakt mellan skolan och ndrmiljon (Lindqvist 1999 s73)

Jean Piaget (1896-1980) schweizisk filosof och psykolog delade in ménniskans intellektuella
utveckling i fyra stadier. Varje stadium motsvarar en viss aldersperiod, men man maste vara
medveten om att det kan finnas variationer, alla barn utvecklas inte i samma takt. Det forsta
stadiet kallar Piaget den sensori-motoriska perioden (0-2 &r). Med de medfédda reflexerna
som grund lér sig barnet organiserade beteendemonster sdsom att gripa, kasta, ga, bita, smaka
och sa vidare. Barnet lir sig ocksé att saker finns &ven om man inte kan se dem for tillfallet.
Barnet borjar se sig sjdlv. som en individ och det &r grunden for utvecklingen av
sjdlvmedvetandet. Det borjar lagga ihop handlingar for att na ett mal. Barnet borjar imitera
bade ljud och saker som det ser. I den efterfoljande perioden, den preoperationella perioden
(2-7 ér) gar handlingarna 6ver till tanken. Barnet kan ha en handling i tanken innan den utfors
praktiskt. Det sker en utveckling av spraket. I 3-5 arsaldern lir sig de flesta att tala flytande.
Déremot dr det inte sékert att de forstar inneborden av allt de sdger. Piaget sdger ocksé att
denna period &r egocentrisk. Barn ser pd problem ur sin egen synvinkel och har svart att se
dem ur andras perspektiv. Barn som befinner sig i denna period har dnnu inte lart sig att tinka
logiskt. Ténkandet &r bundet till yttre stimuli eller yttre handlingar. I den konkret-
operationella perioden (7-11 &r) far barnet en mer fullstindig logik. Det lér sig att tdnka at tva
hall. Barnet lér sig att forsta att saker och ting kan vara lika ménga, viga lika mycket eller
vara lika stora till ytan &ven om formen é&r olika. Barnet vill veta hur saker fungerar och
hinger ihop. Aven om tinkandet har blivit mer flexibelt behover det stod av konkreta

exempel. Barnet far i denna period formagan att klassificera och ordna saker i ordningsfoljd.



De kan ocksé dra slutsatser med hjdlp av konkreta exempel som féremal eller bilder. Det sista
stadiet kallar Piaget den formellt-operationella perioden (frdn cirka 11 ar). Nu kan barnet
hantera tankar och antaganden utifrdn ett fritt underlag. Tankar och idéer behdver inte
verklighetsforankring. Barnet kan stilla upp hypoteser, prova sig fram och fa erfarenheter.
Detta ger ett kritiskt och oppositionellt forhdllningssatt i vardagslivet och detta visar sig ofta i

tonaren. (Stensmo 1994)

Piaget foresprékade, liksom Vygotskij, konstruktivismen och menade att ldrandet &r en aktiv
process. Kunskapen erdvras genom egna handlingar och erfarenheter. Nar man lar sig har man
en naturlig nyfikenhet och ett intresse av att ta reda pa egna saker. Detta bor ldraren nyttja och
lata eleverna undersdka och experimentera i situationer som inte &r s& hart strukturerade.
Enligt Piaget fraimjas da utvecklingen av sjédlvdisciplin och egna initiativtaganden. Eleven ska
vara aktiv och Piaget var kritisk mot tillrittalagd och styrd undervisning. (Stensmo 1994)
Kunskap kan inte formedlas som en iordningstilld produkt. Ménga traditionella larobocker
har kritiserats for detta. Skolan ska anpassas efter barnet och ge mojligheter till ett aktivt
larande. Kunskap ska inte bara tas emot utan intas med egen formaga genom egna
erfarenheter. Piaget anség vidare att undervisningen ska vara laborativ, klassrummet ska vara
forsett med saker och material som gor eleverna kreativa och fyllda av lust. Piagets
pedagogiska malsdttning var att han vill frambringa ménniskor som klarar av att gora nya
saker och inte bara reprisera vad andra har gjort. Det han ville skapa &r ménniskor som kan

tanka kritiskt och kan motsté fardigkonstruerade tankar. (Imsen 2000)

Den amerikanske filosofen John Dewey (1859-1952) ansédg att man lar genom eget handlande
och tinkande. Han &r en av de pedagogiska tinkare som har varit viktigast for 1900-talets syn
pa barns lidrande. Dewey har kallats erfarenhetspedagogikens grundare. Han forordade
utmaningar genom problemldsningar och han anség att konkret undervisning var att foredra
framfor den abstrakta. Fokus lag pd sambandet mellan tanke och handling. Med hjdlp av
samhillet och dess kultur ansdg Dewey att fostran skulle ske. Han ville att skolan skulle
fungera som ett samhélle. Avsikten med undervisningen var att barnet skulle kdnna en
utmaning och att den skulle ses som en social praktik. Det viktigaste var inte att barnet skulle
ge det “ritta svaret”, utan sjélva processen som leder fram till det. Detta synsétt och denna
form av undervisning karakteriseras av tillit till elevernas nyfikenhet och tron pa deras lust att
lara av det skolan kunde erbjuda. Eleverna larde sig genom problemldsning eller som Dewey

sjalv uttryckte det: Learning by doing. (Falkenberg & Hakonsson 2004)



1.5 Dagens skola

Sverige dr idag ett av de fa ldnder i Europa som har fordldrar som ar béttre utbildade &n den
unga generationen. Dessutom #r det farre elever som slutfor kvalificerade utbildningar.
Samhéllets snabba fordndringar visar sig ocksa i klassrummet och omstéllningarna i samhaéllet
spelar en avgdrande roll i klassrummet. Till detta kan det tilliggas minskade resurser och en

skolmilj6é som i manga fall sitter kdppar i hjulet for ett kreativt klimat.

En vanlig arbetsform i den svenska skolan idag &r eget arbete. Vilket innebér att alltmer tid
tillbringas vid datorn dér eleverna sjédlva ska soka information. Mot detta har det riktats kritik
dé arbetsnivan ofta &r ojaimn, den skapande formagan 1ag, innehallet intellektuellt bristfalligt
och ofta skrivs killor av utan att bedomas. For stressade ldrarlag kan eget arbete ses som en
enkel 16sning. Men risken dr att kunskapsklyftorna dkar da redan duktiga elever klarar av att

arbeta sjilvstandigt medan svagare elever halkar efter. (Borg 2004)

Genom att arbeta med storyline kan ldrare samarbeta dver d&mnesgrinserna och péd sé sitt
minskar arbetsbordan. Frilansjournalisten Martin Borg skriver i sin artikel Hogriskprojektet
att det finns risk for att kunskapsklyftorna mellan eleverna 6kar vid eget arbete. Det kan

darmed finnas behov av alternativa arbetssétt ddr eleverna kan hjélpa och stimulera varandra.

1.6 Motivation

Motivation handlar om viljan att lara. Ordet hirstammar fran det latinska ordet movere som
betyder rora sig. Motivation adr ndgot som gynnar inldrning. En motiverad elev lagger ner mer
tid och energi pa sina studier och studerar oftare med storre koncentration och lust. Detta
medfor att man oftare nar framgang vilket i sin tur skapar positiva upplevelser av att lyckas.
Man far ocksa Okad sjdlvtillit infor kommande arbeten, en positiv cirkel skapas. Upplever
man framgang vid upprepade tillfillen frambringas en allmént gynnsam instédllning till
lirande. Att skapa ett tryggt inldrningsklimat ddr hinder och felsteg ses som végar till
utveckling dr motivationshdjande. Aven elevinflytandet i valet av undervisningsmal och
arbetsmetod &r en bidragande faktor. Nir man startar upp ett arbete &dr det viktigt att eleverna
far ett positivt intryck. De ska kdnna att det kan bli intressant och att de har mojligheter att
lyckas, d& okar motivationen. Darfor dr det viktigt att som ldrare noga planera hur man ska

introducera ett nytt arbetsomréde. (Hedin & Svensson 1997)



”If we cannot help students to enjoy
learning their subjects, however hard they
may be, we have not understood anything

about teaching” (Ramsden 1995, 5.90)

1.7 Olika larstilar

Hjérnan och dess funktioner har varit utsatt for intensiv forskning de senaste 10-15 ren. Man
har borjat fa klarhet i hur hjdrnhalvorna fungerar bade tillsammans och var och en for sig. Det
ar bland annat denna forskning som har skapat ett okat intresse for inldrning och ldrstilar.
Klart dr att manniskor kan léra sig pa olika sétt, men de flesta ménniskor foredrar ett visst sétt
nér de stélls infér en ny uppgift. Man kan ta emot information frdn omvérlden pé tre (eller
fyra) olika sdtt. En modell for att beskriva dessa inldrningsstilar &r VAK (visuell, auditiv,

kinestetisk/taktil). (Nationellt centrum for flexibelt lirande 2004)

Den som &r visuell i sin ldrstil har synen som sin mest betydelsefulla inldrningskanal. Fér dem
ar det bést att ldsa, se bilder och diagram. Inlédrningsférmégan &r snabb och dessa elever
passar bra in i den traditionella skolan. En sédan elev &r ofta ordentlig, bra pa att stava och
lasa, fantasifull, ser mojligheter och vill hellre ldsa @n hora information. En visuell person
lagrar informationen som bilder i minnet. Ar man istillet auditiv i sin lirstil &r den viktigaste
inldrningskanalen horseln. Detta sker genom ljud, musik och samtal. Utméirkande for dessa
personer &r att de gérna pratar, har svart att koncentrera sig, anviander gdra hoglésning och
behérskar talspréket béttre &n skriftspraket. Informationen lagras med hjilp av ljud och sin
egen och andras stimma i huvudet. Den sista inldrningsstilen kallas kinestetisk/taktil. De
elever som tillhor denna kategori lar sig bast nar de ér delaktiga, ror sig, experimenterar och

upplever. De gillar att rora vid saker med hénderna. (Ibid)

1.8 Tidigare forskning

Det finns inte s& mycket tidigare forskning om storyline eftersom den &r en relativt ny metod.
Steve Bell, en av personerna bakom utvecklingen av storyline, har skrivit bocker 1 &mnet och

dven publicerat en rad artiklar. Det finns &ven ett antal sekundéra kéallor om storyline.
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2 Syfte

Vi vill undersdka hur storylinemetoden fungerar som inldrningsmetod och arbetssitt.

3 Metod

Vi observerade eleverna vid varje arbetspass. Vi observerade hur de arbetade tillsammans i
gruppen, hur varje individ fungerade i gruppen och hur de gick tillviga nir de samlade
information for att 16sa de provningar “familjen” fick. Detta for att se vad de kom fram till
och hur. Under de tre veckor vi arbetade med storyline hade vi sammanlagt 12 arbetspass.
Efter varje arbetspass dokumenterade vi observationerna i en varsin loggbok. Observationen
utfordes enligt anvisningar i boken Forskningsmetodikens grunder: att planera, genomfora

och rapportera en undersokning, (Patel & Davidson 2003)

Efter slutfort arbete intervjuade vi alla elever som deltog i arbetet for att & veta vad de tyckte
om storylinemetoden. For att kunna genomfora intervjuerna péd ett korrekt sdtt laste vi i
Steinar Kvales bok Den kvalitativa forskningsinterviun (1997) om intervjuetik. Vi
genomforde intervjuerna i ett avskilt rum, for att undvika att bli stérda. Innan intervjuerna
startade forklarade vi att eleverna var helt anonyma och att endast vi skulle lyssna pé
inspelningen av intervjuerna. Vi gjorde sedan en kvantitativ analys utifran de svar vi fick ut

av intervjuerna.

Eleverna hade ocksa en examination i form av ett brev de skrev till den uppdiktade forfattaren
Alfred von Nordh. Detta gjordes individuellt och eleverna skulle sa utforligt som mojligt ge
von Nordh fakta till boken han skulle skriva om 1300-talet. Breven skulle fungera som en
slags examination for eleverna. Denna metod anvénde vi for att fa veta vilka faktakunskaper
eleverna hade forvirvat genom detta arbete. Nér eleverna skrev breven hade vi satt upp négra
stolpar som de skulle utga ifrdn, dessa var de nyckelfragor som anvénde oss av under arbetet.
Dessa anvinde vi som kriterier ndr vi analyserade breven for att se vad och hur utférligt varje

elev kunde beritta om varje nyckelfraga.
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3.1 Genomforande

Vi har planerat och genomfort ett storylinearbete. I samrad med klassforestdndaren, for
klassen vi gjorde var undersdkning i, valde vi &mnesomrade. Eftersom klassen hade arbetat
med vikingatiden och var pa vég in i nésta fas av historieimnet foll det sig naturligt att arbeta
med 1300-talet. Arbetet foregicks av litteraturstudier framst i Storylineboken, handbok for
ldrare, Falkenberg & Hakonsson 2004. Déar fick vi stommen till hur vi skulle genomfora
sjdlva storylinearbetet 1 forsoksklassen. Vi ldste ocksa in oss pd dmnet eftersom ingen av oss

var speciellt bevandrad inom omradet.

For att fa en bra start och vécka elevernas intresse bestimde vi oss for att ge dem ett viktigt
uppdrag. Detta uppdrag bestod av en onskan fran en uppdiktad person, Alfred von Nordh,
som var forfattare. Alfred skulle skriva en bok, pa uppdrag av Historiska museet i Stockholm,
som handlade om hur det var att leva pa 1300-talet. Forfattaren” skrev ett brev (se bilaga 1)
till klassen dér han bad om deras hjilp med att ta reda pé fakta till boken. Han beréttade ocksa
i brevet att eleverna skulle resa tillbaka i tiden, till 1300-talet, dér de skulle ingé i familjer och
utséttas for olika provningar under tre veckor. Dessa provningar (nyckelfragor, se bilaga 2 &
3) delades ut av oss under arbetets gang. Nyckelfragorna, som vi har valt att kalla provningar,
hade vi formulerat utifrdn kursplanens mal i &mnet historia och eleverna fick l9sa dessa pa
valfritt sétt i gruppen. Nér de hade ”levt” pa 1300-talet i tre veckor skulle de skriva ett brev
tillbaka till “forfattaren” och berdtta om vad de hade lart sig. For att ge eleverna
forutsittningar att klara prévningarna skaffade vi fram material i form av litteratur, stenciler
och hiften om 1300-talet. Med hjilp av detta material skulle eleverna soka fram, sélla och
diskutera information som de tyckte var relevant och intressant for uppdraget. “Familjevis”
fick de sedan redovisa sitt resultat vid tre tillfdllen under arbetets gang. Dessa tillfillen gav
eleverna mojlighet att berétta for de andra i klassen vad de hade lért sig och dérigenom kunde
kamraterna ocksé ldra sig nagot. Genom att gora ett arbetshifte som eleverna fick arbeta med
i slutet av storylinearbetet, forankrades kunskaperna dn mer infér uppgiften att skriva brevet
till ”forfattaren”. For att eleverna skulle komma i “rétt sinnesstimning” anvénde vi oss under
hela arbetsperioden av en skonlitterdr hoglasningsbok som utspelade sig pad 1300-talet som vi

inledde varje arbetspass med att ldsa ur.
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Eftersom storylinemetoden dr en metod som utgar fran elevernas forkunskaper och intressen
fick vi under arbetets gang kontinuerligt planera och anpassa lektionerna. For att de skulle

uppné de mal vi hade satt upp fick vi ge dem vissa ramar att arbeta efter (nyckelfrdgorna).

Pass 1

Hela storylinearbetet inleddes med att vi ldste upp brevet frdn Alfred von Nordh som var
adresserat till klassen. Efter att klassen hade gatt med péa att utféra uppdraget fran
“forfattaren” gjorde vi en “brainstorm” kring 1300-talet tillsammans med klassen. D&
synliggjordes elevernas forkunskaper samt att de kom fram till vad de behdvde och ville lira
sig mer om. Klassen delades in i “familjer” och fick reda pa var de skulle bo (staden eller
landet). Respektive grupp samlades for att diskutera hur familjekonstellationens utformning se

ut, de fick dven bestimma hur det sdg ut dér de skulle bo.

Pass2 & 3

Dessa pass dgnades i huvudsak at tillverkning av figurer och boplatser.

Pass 4
Under detta pass redovisade eleverna familjerna. Varje grupp beréttade om sin familj, vad de
hette, hur gamla de var samt vilka egenskaper de hade. De fick sedan de forsta provningarna

(se bilaga 2) som de fick 16sa tillsammans i gruppen.

Pass5& 6

Eleverna fortsatte att arbeta med sina provningar som redovisades i slutet pa pass sex.

Pass 7 & 8

Nya provningar (se bilaga 3) som eleverna fick ta sig an.

Pass 9
Den sista redovisningen. Dérefter fick eleverna ga igenom alla sina dokument om 1300-talet

och sortera ut det de tyckte var viktigt att ha kvar.

Pass 10
Eleverna fick under detta pass arbeta med arbetshiftet (se bilaga 4). Eftersom “familjerna”

till storsta del hade arbetat med olika provningar och var experter pa olika saker delade vi in
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eleverna i tvargrupper sé att de kunde hjélpa varandra. De fick @ven en lixa, de skulle ldsa pa

hiftet samt skriva en beréttelse om hur det gick for deras familj efter arbetets slut.

Pass 11
Gemensam genomgang av arbetshiftet. Eleverna fick dven stilla fragor om det var nagot de

undrade Gver.

Pass 12
Den avslutande prévningen var som tidigare ndmnt att skriva ett brev till ”forfattaren” Alfred
von Nordh. Detta skedde individuellt. For att hjélpa eleverna att komma igéng fick de nigra

hallpunkter som de kunde utga ifran, dessa fanns skrivna pé tavlan.

Veckan efter sista passet fick klassen trdffa uppdragsgivaren, alltsd Alfred von Nordh, som
gestaltades av en kompis till oss. Han kom for att tacka klassen for vl utfort arbete. Eleverna
presenterade stolt sina familjer och visade upp sina alster for Alfred. Han i sin tur fick svara
pa de manga fragor som eleverna hade. Till exempel hur 1dng han var, om han hade skrivit
nagra andra bocker, nir boken om 1300-talet skulle vara klar och vad den skulle heta. Sedan

fick de ge forslag pé titel vilket eleverna tyckte var kul.

3.2 Forsokspersoner

Vi har genomfort var undersokning i en arskurs fem, dir vi gjorde fem veckors VFU

(verksamhetsforlagd utbildning). Sammanlagt deltog 22 elever, 12 pojkar och 10 flickor.

3.3 Urval

Undersokningen genomfordes i den klass dir vi gjorde var VFU. Eftersom vi inte valde var

placering sjdlva anser vi att urvalet skedde slumpmassigt.

3.4 Bortfall

Samtliga elever deltog i undersdkningen, alltsa noteras inget bortfall.
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3.5 Material

Vid den kvalitativa undersokningen anvidnde vi oss av bandspelare. Under observationerna
forde vi kontinuerligt dagboksanteckningar. For att kunna utvirdera hur storyline fungerar
som inldrningsmetod fick eleverna dels redovisa muntligt vid tre tillfdllen under arbetets ging

samt att de efter slutfort arbete skrev ett personligt brev dir de beréttade vad de hade lart sig.

4 Resultat

4.1 Observationer

Vér avsikt med starten pa storylinearbetet var att det skulle vara ett Gverraskningsmoment
som skulle vicka intresse och nyfikenhet hos eleverna. Barnens reaktioner pa inledningen var
lite varierande. Négra elever var lite skeptiska till en borjan, men de flesta kopte idén och till
slut var 1 stort sett alla dvertygade om att de verkligen hade fatt uppdraget av forfattaren”.

Men klart var i alla fall att alla blev nyfikna och intresserade av arbetet.

Nér de sedan gruppvis skulle borja med sammanséttningen av familjerna uppstod vissa
samarbetsproblem. Barnen hade svart att komma Overens, frimst om vem som skulle vara
mamma respektive pappa. Efter heta diskussioner kom gruppmedlemmarna i respektive
grupp till slut 6verens. De 16ste det pa olika sétt, tre grupper drog lott, i en grupp tog en flicka
pa sig rollen for att arbetet skulle komma vidare och i den sista gruppen rostade eleverna om
vem som skulle vara vem. Vi upplevde att de flesta eleverna blev ndjda men ett fétal uttryckte
att de kinde sig orittvist behandlade. Lektionen, d& figurerna med tillhérande egenskaper
tillverkades, upplevdes av oss som kaotisk och okoncentrerad, men vid den efterfoljande
presentationen av familjerna redovisade eleverna ett mycket gott resultat. Det visade sig att

det kaos vi upplevde under lektionen var av kreativ natur.

Nér arbetet med provningarna tog vid, kénde vi att eleverna blev lite handfallna. De hade
svart att hantera detta arbetssétt och gav intryck av att de inte visste hur de skulle gé tillvéga,
vad de skulle gora och att de saknade styrning frén oss. For att arbetet skulle fortskrida valde
vi att ge dem tydligare instruktioner for att hjdlpa dem pa végen. Utifran var observation drar

vi slutsatsen att svarigheten for eleverna i detta skede var dels att de inte hade arbetat pa detta
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sétt tidigare och dels att de var rddda for att gora fel. Ju langre arbetet fortskred desto tryggare
blev eleverna med gruppen, arbetsséttet och med oss som lérare vilket ledde till en positiv
trend i arbetet. Under arbetets gdng kunde vi observera en tydlig fordndring i arbetet. Fran
borjan arbetade de individuellt i gruppen och tog inte mycket hjélp av varandra. Diskussioner
kring provningarna var mycket sédllan forekommande. De diskussioner som uppstod hade
inget med arbetet att gora utan géllde andra saker som intresserade barnen. De hade svart att
halla fokus. Detta fordndrades i och med att vi hade ett samtal tillsammans i klassen dir vi
diskuterade grupparbetets funktion. Efter det insag eleverna hur man kan arbeta i grupp och
resultatet blev att de gemensamt i grupperna diskuterade och loste problem med hjélp av

varandras erfarenheter, kunskaper samt litteratur.

Redovisningarna av uppdragen var till en borjan lite stelt framstéllda med innantilldsning
direkt ur manus. Vi upplevde att eleverna var nervésa och osékra. Det kéndes inte heller som
om kunskaperna fanns hos eleverna utan bara i manus. Detta marktes tydligt nér vi efter varje
redovisning stéllde fragor till eleverna pé det de just hade berittat om. De flesta hade svart att
svara pa dessa fragor. For att eleverna skulle forsta att de hade full frihet att vara kreativa
dven nir de redovisade forsokte vi ’plantera in” smé idéer om hur man kan redovisa pa olika
sétt. Vi forklarade att inget sitt 4r mer ritt 4n ndgot annat. Vi kidnde att eleverna blev mer
sékra ndr de forstod att de inte kunde gora fel” och da vagade de prova att redovisa pa andra
sitt. De foljande redovisningarna inneholl dramatiseringar och eleverna agerade med storre

sikerhet ndr de kénde stod fran oss. Vilket de ocksa uttryckte.

4.2 Intervjuer

Resultatet baserar sig pa de svar vi fick pd véra intervjufrdgor (se bilaga 5) vid
intervjutillfillet. Efter att noggrant ha studerat materialet har vi valt att sammanstélla svaren
och forsokt att hitta gemensamma monster i dessa. Intervjun har utforts efter anvisningar i

Kvales bok Den kvalitativa forskningsintervjun (1997).

1. Vad har du lirt dig om 1300-talet?
P& denna fraga svarade inte eleverna sa utforligt. De nimnde enstaka saker som de lért sig, till
exempel: “Jag har ldrt mig om dop, straff och hur det sdg ut i staden.” En annan elev svarade

att han hade lart sig att det inte fanns nigra element pa 1300-talet men att de hade hérda straff.
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Gemensamt for dem alla var att de tyckte att de hade lart sig mycket om livet pa 1300-talet

och att de alla sa att de hade lért sig om pesten.

2. Ar det nigot mer du har lirt dig forutom allt om 1300-talet?

Forutom faktakunskaperna de hade fatt var det sju av de svarande som uttryckte att de hade
lart sig att samarbeta béttre. 12 av eleverna ansdg att de hade hittat ménga bra sitt att soka
fakta pa. Fem elever ndmnde att de hade upptéckt att de kunde ldra sig av att diskutera med
andra. Av de vi intervjuade, var det 11 elever som inte kom pa ndgot mer de hade lart sig dn

det om 1300-talet.

3. Pa vilket siitt har du lirt dig?

Majoriteten tyckte att de hade lart sig genom att ldsa och skriva ner fakta, ndgra genom att
hora och se pa kamraternas redovisningar och fyra elever nimnde att de hade lart sig av att
diskutera med sina gruppmedlemmar. Endast tre elever nimnde att de hade tagit in

information pa alla tre sétten.

4. Vad tycker du har varit roligt?

Alla tyckte att det hade varit roligt med tillverkningen av figurer och boplats. De allra flesta
tyckte ocksa att det var roligt att jobba i grupp. En pojke svarade att han tyckte det var kul att
utveckla sin figur. De tyckte ocksa att sjdlva berdttelsen var motiverande. En elev uttryckte:
“Det var kul att folja familjerna och vad som hinde med dem. Jag var nyfiken pa hur det

skulle ga och ville hela tiden veta mera”.

5. Vad tycker du har varit trakigt?
Ingen tyckte att det hade varit trékigt att jobba med storyline, men ett fatal uttryckte att det

hade varit lite jobbigt att 1dsa och framforallt skriva ner fakta.

6. Ar det nagot med detta arbetssiitt som har varit svart?
Det var néstan ingen som tyckte att sjdlva arbetsséttet var svart men atta av eleverna tyckte att
det var lite svart att hitta relevant fakta. De kidnde sig till en borjan osédkra pa hur de skulle hur

de skulle ga tillvidga. Fem elever tyckte att det var svért att komma Gverens i1 gruppen.

7. Ar det nigot med detta arbetssiitt som har varit Litt?
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P& denna fraga hade eleverna svart att ge nagot tydligt svar. De flesta svarade att de inte

visste.

8. Ar du néjd med din egen insats?

Samtliga elever svarade att de var ndjda med sin insats.

9. Vad ir du ndjd/inte nojd med?

Eleverna hade svart att peka pa nagot specifikt men 12 av de intervjuade tyckte att de hade
jobbat bra och flitigt. Tre av eleverna var njda med att de hade lért sig sa mycket. En flicka
kinde sig ndjd med att hon hela tiden hade tagit sig an de svaraste provningarna och letat

fakta fOr att 10sa dessa.

10. Ar du n6jd med gruppens insats?

Majoriteten var ndjd. Endast fem elever uttryckte ett visst missndje med gruppens insats.

11. Vad ir du nojd/inte n6jd med?
Det de flesta var ndjda med var gruppens redovisningar och hur de hade delat upp arbetet. En
pojke som inte var ndjd sa att det var jobbigt eftersom en flicka i gruppen hade varit en

”viktigpetter” som styrde dver de andra i gruppen.

12. Vad har varit bra med att jobba i grupp?
Av dem som var nojda tyckte de flesta att det var bra att fa stod av andra, var det ndgot man
sjélv inte visste kunde man frdga ndgon annan i gruppen. De tyckte ocksa att det var skont att

inte behova gora allt sjdlv.

13. Vad har varit mindre bra med att jobba i grupp?
Tre elever papekade att deras kamrater ibland hade svart att halla fokus pa arbetet. En flicka
svarade: “Pojkarna i gruppen pratade ofta om sddant som inte hade med arbetet att gora,

som pizza och Grona lund.”

14. Skulle du vilja arbeta pa detta sétt fler ginger?
Hiér var alla elever eniga om att de ville arbeta med storyline igen. De ville dock byta &mne

och vissa uttryckte att de ocksa ville byta ut vissa gruppmedlemmar till nésta gang.
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4.3 Brey till ”forfattaren”

Efter var analys av breven kan vi konstatera att endast tvé av de 22 elever som deltog i arbetet
hade bristfalliga kunskaper i d&mnet. I dessa brev togs endast den egna “familjens” arbete upp
och detta beskrevs inte heller speciellt detaljerat. Ovriga tjugo elever har utforligt tagit upp det
de jobbade med i sin “familj”. S& hir skriver en flicka om digerddden: “Pesten som ocksd
kallades Digerddden. Sa kom den till Sverige: ett fartyg kom till Norge med pesten. Det var
pestsjuka skeppsrdttor pd bdten. Dd fartyget kom iland var flera sjomdn déda. Rdttorna
sprang i land och det dog ungefir 80 personer om dagen. Ett dr senare hade sjukdomen
spridits till Sverige.” S& hir beskriver en pojke digerddden: “Pesten: Nér man fick pesten sd
fick man svarta flikar pa huden och spottade blod och var ur munnen.” Majoriteten kunde
berdtta om hur pesten spreds och vad man fick for symtom. De flesta visste ocksa hur manga

som dog av sjukdomen.

Eftersom eleverna fick stolpar att gé efter nir de skrev brevet blev foljden att de flesta tog upp
allt som vi hade arbetat med under arbetsperioden. Nagot som var intressant att analysera var
om eleverna endast kunde berétta om det som de sjdlva hade arbetat med, eller om de hade
tillfogat sig kunskaper genom den del av berdttelsen som deras kamrater fran de andra
“familjerna” hade berdttat for dem genom redovisningar. Enligt var analys kunde 15 av
eleverna utforligt berdtta om det de hade lért sig genom kamrater fran andra “familjer”. S& hér
berittar en flicka om arbeten som fanns pa 1300-talet: “Arbetena var inte som idag. Man
arbetade bl a som jdgare, bonde, smed och piga. Lérlingar fanns det ocksd och en ldrling var

’

en san som ldrde sig ett arbete av en annan.” Fem av eleverna var inte sa detaljerade i sina
beskrivningar men kunde dnda skriva ned lite grann om det de hade hort. Det var endast tva

elever som bara kunde beritta om det de sjélva hade arbetat med i sin ”famil;”.

Gemensamt for alla elever dr att de har beskrivit bade dop pa 1300-talet och brott och straff pa
ett liknande sitt. Pa detta sitt beskriver en pojke dopet: “Dop.: Nér man dopte ett barn pd
1300-talet sd doppade man ner hela barnet i en balja. Nu tar ju prdsten vatten i handen och
stryker det 6ver huvudet pd barnet som blir dépt. Varfor man dopte ett barn var att annars

kunde djdvulen eller andra onda andar fa makt 6ver barnet.”

Enligt var analys har eleverna tillfogat sig mycket kunskaper. Inte bara om det som de sjédlva

arbetade med i sin “familj”, utan ocksd genom att lyssna och se pd sina kamraters
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redovisningar. Breven dr skrivna pé ett personligt séitt med stor inlevelse, vilket visar att

eleverna har varit engagerade i arbetet.

5 Diskussion

Arbetets syfte var att undersoka huruvida storyline dr en bra inldrningsmetod och ett bra
arbetssitt. Genom véra empiriska undersdkningar har vi kommit fram till att storyline &r en
vil fungerande metod bade ndr det giller inldrning och arbetssdtt. Resultatet av var
undersokning visar att eleverna har erdvrat mycket kunskap i dmmnet. Detta visade sig
framfOrallt nir de skrev brevet till ”forfattaren”, samt i de avslutande redovisningarna. Enligt
filosofen Lev Vygotskij &r inldrning till stor del ett resultat av socialt samspel och grunden till
intelligens finns i motet mellan arbete och sprak. Han menar ockséd att fantasin har stor
betydelse for att ldra. Storyline som metod bygger pé att eleverna arbetar tillsammans och
dérigenom anvinder spraket som verktyg for att lara. Genom beréttelsen far de ockséd anvinda
sin fantasi och kreativitet for att fora handlingen vidare. Vi uppmérksammade till en borjan att
eleverna 1 var forsoksklass inte riktigt tog tillvara pa varandra som en resurs. De arbetade
enskilt 1 gruppen sé att sdga. Detta kan bero pa att eleverna ar vana vid att arbeta individuellt i
skolan och inte har upplevt att man kan ldra i samspel med andra. Vi upplevde det som att
eleverna inte kinde att det var tilldtet att fora diskussioner med varandra. For att f4 dem att
forsoka nyttja varandra som verktyg i sitt ldrande hade vi ett samtal med klassen dér vi
berdttade om hur man kan anvinda och dela med sig av sina egna kunskaper och erfarenheter.
Vi poédngterade att det var tilldtet att diskutera och prata med varandra i gruppen. I
intervjuerna framkom sedan att eleverna upplevde att de hade fatt hjdlp av sina
gruppmedlemmar och att de hade stod av varandra i gruppen. Vi tror att om eleverna
anammar detta tankesétt kommer de att ha nytta av det, inte bara nér de arbetar med storyline

utan dven 1 andra situationer.

En av grundtankarna med storyline, enligt pedagogen Ylva Lundin, &r att alla elevers &sikter
ska behandlas som viktiga och att var och en ska kunna formulera egna tankar och
standpunkter samt std for dessa. Detta far stod av filosofen Jean Piagets tankar. Han vill att
ménniskan ska vara en kritiskt tinkande varelse som klarar av att gora nya saker och inte bara

repetera det som andra har gjort. Storyline ar enligt vér syn ett bra sétt att utveckla denna sida
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hos eleverna. Men vi tror att det krdvs att man arbetar pa detta sétt upprepade ganger for att

det ska bli ett naturligt och tryggt sétt for dem att agera.

Ett uttryck som filosofen John Dewey myntade var: "Learning by doing.” Med det menar han
att man lar genom eget handlande och ténkande. Han tyckte att eleverna skulle stéllas infor
problemldsningar och foredrog konkret undervisning framfor en abstrakt. Enligt Piaget ska
undervisningen vara laborativ och experimentell. I storyline arbetar eleverna pa just detta sétt.
Nagot som vi upptickte nér vi gjorde var undersékning var att ndr eleverna inte fick de réitta
svaren serverade utan var tvungna att soka dem sjélva blev de till en borjan lite handfallna. De
var ovana vid att arbeta pa detta sétt vilket piverkade arbetet till en borjan. Nar de sedan kom
in 1 sdttet att arbeta pa upplevde vi att det var inspirerande och motiverande for eleverna nir
de upptickte att de sjédlva lyckades hitta svaren pa fragorna som de hade. Hedin & Svensson
anser att just motivation dr ndgot som gynnar inldrning. Enligt de svar vi fick under
intervjuerna fungerade beréttelsen i storyline som motivationshdjande. Den vickte nyfikenhet
hos eleverna som ledde till att de ville veta mer om hur det skulle ga for de olika karaktdrerna

samt att de inspirerades av att fa delge sina kamrater vad som hade hant med just deras figur.

Forskning har visat att ménniskor faktiskt lér p& olika sétt. Som vi har beréttat om 1 var
rapport finns det tre (eller fyra) olika sétt att ta in information pa. Det lérstilar som finns ar
visuell, auditiv och kinestetisk/taktil. Genom storylinearbetet far eleverna mojlighet att
anvénda alla dessa sinnen da det ingar manga olika moment. Det innebér att de kan nyttja sitt
eget speciella sétt nir de ska ldra sig om olika saker. De visuella eleverna fick sina behov
tillgodosedda genom att de fick ldsa och skriva ner fakta, de auditiva genom att samtala med
andra och lyssna pa kamraternas redovisningar och de kinestetisk/taktila eleverna fick sitt
lystméte nér de praktiskt fick skapa figurer och boplatser, som ocksa f6ljde med genom hela
arbetet. Enligt vara observationer har vissa av eleverna har fatt en storre forstaelse for sitt eget

satt att lara och att man kan ldra pé olika sétt.

Storyline kan av manga uppfattas som en nagot “flummig” arbetsmetod, vilket ocksa vi kdnde
ndr vi forst horde talas om den. Men nér vi sjilva undervisades med denna metod kinde vi att
det var ett mycket roligt, motiverande och ldrorikt sétt att tillskansa sig kunskap pa. Néar vi
sedan noggrant studerade metoden genom att ldsa litteratur insdg vi att det ligger mycket
planering bakom ett storylinearbete. Detta fick vi ocksd erfara genom denna undersokning.

Eftersom vi var medvetna om att det var viktigt med en kraftfull struktur gjorde vi en
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noggrann planering 6ver arbetsgdngen. Med facit i hand kan vi konstatera att det dr av stor
vikt att man som pedagog kénner eleverna och vet deras potential. Enligt Vygotskij ska
undervisningen ligga steget fore elevernas utveckling for att den ska stimulera till eget
larande. Det &r dock viktigt att eleverna kénner att de lyckas, Hedin & Svensson poédngterar
att detta skapar en positiv cirkel. Vi upptackte ganska tidigt att vi hade for hdga forvéntningar
pa elevernas kapacitet niar det gillde att soka fakta, salla i informationen och strukturera
arbetet. Man bor tdnka pa att unga elever kan behova extra stdd med detta. I och med att vi
blev medvetna om detta var vi tvungna att dndra i1 var planering och vigleda eleverna pa ett
tydligare sétt. Vi podngterade for eleverna att detta var ett fritt arbete inom vissa ramar. Nér
eleverna stotte pa problem som gjorde att de tappade traden uppstod en viss oro hos dem, som
spred sig i klassrummet. Vid dessa tillfdllen fick vi styra in dem pa rétt spar igen. Detta gjorde
vi genom att samtala med eleverna och konkret visa hur de kunde komma vidare i handlingen.
Nér vi hade kommit underfund med detta fungerade arbetet pa ett mycket béttre sétt. Nagot
som ocksa dr en fordel och skapar béttre forutsittningar for eleverna att lyckas, ér att det finns
flera pedagoger i klassrummet under ett storylinearbete. Detta for att eleverna ska kunna fa
stod nir de behover det och att de ska slippa kénna frustration och oro nir de kor fast. Vi
noterade att det ofta rickte med att ge eleverna nya infallsvinklar, nir det hade blivit stopp i

diskussionen, for att de skulle komma igéng igen och bli kreativa.

Var erfarenhet av storyline dr begrdnsad och vi har inte genomgatt ndgon storylinekurs. Men
vi anser oss tillrdckligt kapabla att kunna gora en bedomning utifrdn vér frgestillning.
Genom vér undersokning drar vi slutsatsen att storyline &r en bra inldrningsmetod och ett bra
arbetssitt. Vi anser dock att man inte kan arbeta pa detta sdtt hela tiden, detta av flera
anledningar. Dels tror vi att spanningen for eleverna férsvinner om man gor det for ofta. Det
kréver ocksd mycket av ldraren i form av forberedelser, planering och utvirdering, nagot som

kan medfora att annan undervisning blir lidande i det langa loppet.

Som vi ser det uppfyller storylinemetoden manga av de mal i Lpo 94 som skolan ska strdva
mot eftersom den &r sa 6vergripande och flexibel. Metoden kan anpassas beroende pa vilket

omrade man arbetar med samt elevernas alder.
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5.1 Reliabilitet

Vér undersokning genomfordes i en arskurs fem. Kontrollgruppen bestod av samtliga elever,
som var 22 till antalet. Av dessa var 12 pojkar och 10 flickor. Vi valde att anvinda oss av
intervjuer, observationer och en examination for att ta reda pa hur storyline fungerar som
inldrningsmetod och arbetssétt. Anledningen till att vi valde dessa forskningsmetoder var att
vi ansdg dem som ldmpligast. Genom intervjuerna fick vi reda pd hur eleverna sig pa
storyline som inldrningsmetod och arbetssidtt. Under intervjuerna anvidnde vi oss av
bandspelare for att fA med allt som eleverna uttryckte och for att vi i efterhand skulle kunna
lyssna och analysera. Reliabiliteten i intervjuerna kan ha paverkats av att eleverna kénde en
viss nervositet infor att bli intervjuade. De kan ocksa ha haft tanken att de ville svara “ritt”

och dérfor inte ha funderat hur de sjdlva egentligen tyckte.

Observationerna gav oss en bild av hur vi tyckte att storyline fungerade som arbetssétt. Vara
tankar och reflektioner skrev vi ner i en loggbok efter varje tillfille och har dérefter analyserat
dem. Hér maste reliabiliteten klassas som hdg, eftersom detta ar utifrdn hur vi har sett pa

metoden.

Examinationen visade pa hur mycket kunskap eleverna hade tillfogat sig. Det ar svart att veta
hur hog reliabilitet denna undersokningsmetod egentligen har. Vi vet inte med sékerhet om
eleverna har skrivit allt de vet. De kan dven ha fuskat genom att titta pd andra. Men utifran att
ha f6ljt dessa elever under arbetets gang och efter att ha list breven kidnns det som om

reliabilitet en ar relativt hog.

5.2 Validitet

Validitet handlar om kongruensen mellan vad vi ska undersoka och vad vi egentligen
undersokte. Syftet med arbetet var att undersoka hur storyline fungerar som inldrningsmetod
och arbetssétt. Vi anvidnde oss av undersdkningsmetoder som vi anser méter var fragestéllning
genom att vi far bade elevernas och var syn pa arbetsmetoden. Vi anser ocksé att vi har fatt en
klar bild 6ver hur mycket kunskap eleverna har tillfogat sig, genom breven och
redovisningarna. For att hoja validiteten 14t vi de intervjuade ldsa igenom utskriften av sin

intervju och den analys vi gjort av den for ett godkdnnande. Vi anser vidare att validiteten
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hojs ytterligare eftersom vi dokumenterade observationerna i var sin loggbok. Nér vi jamforde

vara loggbocker stimde vér bild av elevernas arbete vil Gverens.

5.3 Fortsatt forskning

Genom vart resultat kan vi dra slutsatsen att storyline dr en bra inldrningsmetod och ett bra
arbetssitt. Eleverna visade att de hade fatt goda kunskaper om @mnet och de uttryckte att de
att det var ett roligt sitt att arbeta pa. Eftersom det finns sé lite forskning kring storyline sé
finns det mycket att utveckla. En tanke vore att jamfora andra arbetssétt med storyline samt
att undersdka mojligheten att arbeta over klassgrinserna, sa att dldre elever kan végleda yngre

elever.
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Staden

Vad finns det i staden?

Vad hade mén och kvinnor for jobb? Beskriv dem.

Vilka samhallsklasser fanns?

Beskriv hur staden ser ut s& malande som mojligt.

Landet

Vad har de for djur?

Vad odlar man?

Vad gor man de olika arstiderna?
Vilka redskap anvander man?

Hur férvarar man maten?

Bilaga 2



Bilaga 3:1 (2)

Lill-Snorre hamnar i slagsmal 1 byn. Han rakar slé ihjdl en annan man 1 braket.

Vad hiander med Lill-Snorre?
Vad far han for straff?
Vem bestimmer vad det ska bli for straff?

Vad ir tinget och vad gér man dér?

Leifi ar ett ar. Familjen Alfredio tycker att det dr hog tid att han blir dopt. Nu
ska de gé till kyrkan for att gora detta.

Vad har ni for tro?

Vem byggde kyrkan?

Vilket material anvdnde man till bygget?
Hur ser kyrkan ut?

Varfor ska ni dopa Leifi?

Hur skiljer sig ett dop pa medeltiden fran ett dop idag?

Nu ska det bli fest! Familjen Bjornberg ska anordna en skordefest och det ar
mycket att gora.

Vem bestdmmer nér ni ska skérda?
Nér ska ni ha skérdefesten?

Vad ska ni dta?

Vad ska ni géra pa festen?

Vad ér en helgdag och vad gor ni da?



Bilaga 3:2 (2)

Familjen Lundmark drabbas av missvixt. Oturen dr framme och ladan brinner
ner och alla djuren dor. Ni blir alltsd utan mat och djur och ddrmed ocksé véldigt
fattiga.

Finns det ndgon hjélp att fa?
Hur gor ni for att Gverleva?
Kan nagon i familjen skaffa ett jobb?

Vad éar tiondet?

Billy har blivit sjuk. Han har fatt bolder och svarta flackar 6ver hela kroppen.

Vad kan det vara for sjukdom?
Hur kom sjukdomen till Sverige och hur spreds den?
Vad fér Billy for vard?

Hur ménga dog av denna sjukdom i Sverige?

Lycka till, hélsningar Alfred von Nord



Bilaga 4:1 (3)

Landet

Vad fanns det for djur pa bondgarden?

Vad odlade man pa landet pa 1300-talet?

Vad gjorde man med maten sd att den skulle halla sig och hur
forvarade man den?

Vad hade man for sysslor de olika arstiderna?

Skordefest

Nair har man skordefest?

Vem bestaimmer nir festen ska vara och hur far byborna veta att den
ska vara?

Vad dter man pa en skordefest?

Vad gor man pa en skordefest?

Fattigdom

Var kunde de fattiga fa hjdlp ifran?



Bilaga 4:2 (3)

Vad ir en ldrling och vad gor en sadan?

Dop

Vilken religion var vanligast i Sverige pa 1300-talet?

Varfor dopte man barnen?

Vad ar det for skillnad mellan ett dop idag och ett dop pa 1300-talet?

Sjukdom

Vilken sjukdom beskrivs hir?

> Variga bolder i ljumskar, armhalor och pa halsen
> Hog feber

> Fruktansvird huvudvirk

> Luktar illa

Hur spreds sjukdomen till manniskorna?

Fran vilket land kom sjukdomen till Sverige och hur?

Brott och straff

Ge tva exempel pa straff man kunde fa om man hade begatt ett brott?

Alla fria man mottes fyra ganger per ar pa en sidrskild plats. Dir
stiftade man lagar och domde brottslingar. Vad kallades detta?



Bilaga 4:3 (3)
Staden
Varfor luktade det sa illa pa gatorna i en medeltidsstad?
Brandrisken var stor i medeltidsstaden. Varfor?

Vad gjorde man for att minska brandrisken?

Dra streck mellan de ord som passar ihop.

PESTEN MEDELTIDEN
LARLING PISK/STRYK
1300-TALET BOCKHORN
SKORDEFEST GESALL

DOP KYRKAN
PRYGEL SKEPPSRATTOR

Skriv en berittelse om hur det gick for din familj i fortsdttningen.
Fantisera fritt och skriv (minst) cirka en sida.



Intervjufragor
1. Vad har du lart dig om 1300-talet?
2. Ar det nagot mer du lirt dig forutom allt om 1300-talet?
3. Pavilket sitt har du lart dig?
4. Vad tycker du har varit roligt?
5. Vad tycker du har varit trakigt?
6. Ar det nagot med detta arbetssitt som har varit svart?
7. Ar det nagot med detta arbetssitt som har varit liitt?
8. Ar dunojd med din egen insats?
9. Vad ar du nojd/inte nojd med?
10. Ar du ndjd med gruppens insats?
11. Vad dr du n6jd/inte n6jd med?
12. Vad har varit bra med att jobba i grupp?
13. Vad har varit mindre bra med att jobba i grupp?
14. Skulle du vilja arbeta pa detta sétt fler ganger?

Bilaga 5





