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FORORD

Vi vill tacka Gunnar Jonsson pa Lulea tekniska universitet, var handledare, for al hjdp och det stod han har gett oss, men
ocksa fér all, kritik bade positiv och negativ. Det har varit en ovérderlig hjap. Ett stort tack riktar vi ocksatill Betty Trummel
pa Husmann elementary school, Crystal Lake, Illinois, USA. Utan henne hade var undersokning i olikaskolor i USA inte gatt
att genomfora. Vi vill ocksa passa pa och tacka ala l&rare vi métt pa de olika skolorna, som gett oss rad och tips vi kan an-
véndaossav i vart framtida yrkesutovande.

Crystel Lake den 28 November 2003

Karin Olsson Drugge EvaLindstrom
Margaretha Labba Ann-Heléne Dalhégg



ABSTRAKT

Med var undersokning ville vi ta reda pa om storyline som arbetsmetod beframjar elevernas |arande om livet den norra Pol-
cirkeln. Utvecklingsarbetet genomfordes i tre olika klasser i arskurs fyra och fem i Crystal Lake, Illinois, USA. Ur dessa
klasser valde vi att titta narmare pa tre elevgrupper. Forberedelserna bestod i att samla material i Sverige, t.ex. fagelvingar,
pashitar fran djur och dylikt, da vi anade att de amerikanska eleverna inte hade nagra storre forkunskaper, vilket & en av
grundtankarna med storyline. Studien genomférdes under fyra veckor och inleddes med kort daglig information om det aktu-
ellaomradet. Darefter fick eleverna gora en fiktiv resatill norra Sverige, dér vi genom nyckelfragor forde dem vidare genom
resan. Kontinuerliga observationer av eleverna under arbetets gang visade pa okade kunskaper och intresse for livet ovanfor
Polcirkeln. Eleverna upplevde storyline-metoden som ett intressant och annorlunda sétt att arbeta pa.
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BAKGRUND
Inledning

| skolan idag skavi som |&rare om det & majligt integrera amnen for att eleverna ska fa en bra helhetssyn. Vi ska ocksa lata
eleverna ta ansvar for Sitt eget [&rande. Enligt Lpo94, Léroplan for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fri-
tidshemmet har skolan en viktig uppgift nér det géller at ge eleverna Gverblick Gver helheten och se sammanhanget. Lpo94
siger ocksa att hansyn ska tas till elevers olika forutsattningar och behov. Att hitta et arbetssétt som innehdler allt detta var
nagot vi funderade mycket Gver innan vi bestamde inriktningen for vart examensarbete. Vi fragade oss vilket medel vi kunde
anvanda oss av for att uppna dessamdl.

Nagraav oss hade last en kurs dér storyline anvandes som undervisningsmetod och dér dessutom en av grundarnatill storyli-
ne-metoden, Steve Bell var delaktig. Vi fann att storyline-metoden innehdll alt det vi sokte och déarfér bed6t vi oss for att
anvanda oss av den. Under véaratidigare praktikperioder har vi dessutom sett att eleverna ofta har svart att se saker och ting i
sin helhet och att de &ven ibland har svart att ta egnainitiativ for sitt l&rande. Storyline-metoden forutsatter ett forhdllnings-
sétt till inlaming dér elevernas forkunskaper stér i centrum. Arbetsgangen & forst praktiskt arbete, foljt av tillfallen till reflek-
tion och darefter teori. Amnesintegrering & nodvandig i storyline-metoden eftersom eleverna arbetar med realistiska problem
och ska, utifrén sina egna forkunskaper och erfarenheter, férsika ldsa dessa.

Epistemologi

Epistemologi betyder [&ran om kunskap och ménskligheten har sedan urminnes tider varit intresserad av kunskapsteoretiska
fragor. Fragorna har handlat om vad kunskap &, vilken kunskap som & mojlig att nd och hur dess giltighet avgors (National-
encyklopedin, 1990). Ménniskan har med hjlp av olikateorier forsokt besvara dessa fragor och teoriernai sin tur har lamnat
spar efter sig i skolans undervisning. Dessa teorier har paverkat skolans styrdokument och arbete. Vi har valt att beskriva
behaviorismen, konstruktivismen och den sociokulturella synen palarandet fr att kunna se hur synen pabarns inlaming har
forandrats Gver tiden och se hur och om storyline anknyter till nagon av dessa. Den sociokulturella synen & den kunskapsteo-
ri som till stérsta del ligger bakom den senaste I&oplanen, Lpo94 (Itis, 1999, 03-04-28 kI 10:25).

Behaviorism

Vid 1900-talets bérjan ansags att ménniskan var som en slags maskin som tog emot impulser och reagerade pa dessa pa olika
sit. Detta g& under benamningen behaviorism (Respons, del 2, 1997). Den behavioristiska teorin gar ut pa att individen
tolkar och svarar painkommande stimuli. Beteendet Sags som et svar pa en yttre paverkan, d.v.s. stimuli och respons (Natio-
nalencyklopedin, 1990). Enligt behaviorismen & arvet helt ointressant, allaméanniskor har mer eler mindre samma genetiska
anlag. Vi fods med ett fatal reflexer och resten & inlért. Ett exempel pa detta & Ivan Pavlovs beromda experiment med hun-
dar och deras salivavsondring. Paviov upptackte att hundar kunde |4ra sig att avsondra saliv innan de fick mat. Redan da de
horde sktarens steg skedde en 6kning av salivutsindringen och hundarna l&rde sig att kopplaihop ljudet av skétarens steg
med mat. Pavlov férstérkte detta genom att strax innan utfodringen ringai en klocka, vilket fick hundarnas salivutsindring att
Oka ndr de horde klockan ringa (Hwang & Nilsson, 1999).

Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) var en av de mest inflytelserika behavioristerna. Han foresprakade den radikala beha
viorismen och da med negativa och positiva forstarkare. Han menade att respons kan fas att upprepas eller férsvinna beroen-
de pa hur den forstérks. Beteenden med gynnsamma konsekvenser, d.v.s. de som ger belGningar, forstarkningar och vinster
tenderar att inforlivas i ménniskors beteenderepertoar, medan beteenden med ogynnsamma konsekvenser, som bestraffning-
ar, utebliven forstarkning och kostnader, tenderar att forsvinna (Wood,1994).



Skinners experiment med en hungrig ratta visade att det 6nskade resultatet uppnaddes snabbare om réttan inte fick beloning
varje gang den utforde rétt handling. Det bésta séttet att fa den Gnskade responsen var att inte ge forstérkning varje gang
handlingen utfordes rétt. Skinner hévdade ocksa att prov och lektioner i skolan & konstruerade for att visavad elever inte kan
eller vet, istallet for att utga fran och bygga vidare pa vad eleverna redan kan och vad de har mjlighet att lara sig. Han me-
nade vidare at om I&aren inte lyckas med att effektivt forma barns beteende, kan det leda till en felaktig inl&ning eler till
att kunskapen snabbt gloms bort (Wood, 1992). Genom erfarenheter |4 barn sig vilka beteenden som & framgangsrika och
vilkasominte & det (Stensmo, 1994).

Behaviorismen hade storst inflytande i Sverige mellan 1940 och 1970. Skinner konstruerade inl&mingsmaskiner och gélvin-
struerande |&romedel som anvandesi den sk kallade programmerade undervisningen. Denna form av undervisning anvandes
mycket pa 1960- och 70-talet i den svenska skolan (1tis, 1999, 03-04-28, ki 10:25).

K onstruktivism

Ordet kognitiv kommer fran latinets " cognitio” och betyder ungefar uppfattning eller tanke, d.v.s. allt det som hander i hjér-
nan, tankande, tolkning, varseblivning, inldming, minne, fantas och symboler. | fokus for den kognitiva teorin ligger hur
ménniskans tankeprocess & utvecklad och uppbyggd, hur ménniskan uppfattar och férstér vérlden och hur detta paverkar vart
beteende. Teorin ser ménniskan som en tankande, rationell och medveten varelse som konstruerar sin bild av vérlden utifran
sina egna erfarenheter, dérav namnet konstruktivism. Enligt konstruktivismen & kunskap resultat av individens konstruktiva
akter, ménniskan konstruerar kunskap istéllet for att barata emot den. Under hela ménniskans liv arbetar hon pa att utveckla
en meningsfull bild av vérlden (Carlgren & Marton, 2001).

Jean Piaget (1896-1980) & en representant for den kognitiva utvecklingspsykologin. Han menade att barn skapar sig en bild
av vérlden genom sina erfarenheter (Hwang & Nilsson, 1999). Enligt Piaget strévar barn efter att adaptera och varai jamvikt
med sin omvarld. Genom intelligenta handlingar reglerar bamn sitt forhallande till omvérlden. Handlingarna kan ha olika
karaktérer, assimilation och ackommodation. Assimilation & de intryck barnet far och hur det tar in kunskap. Ackommoda:
tion innebd att barnet relaterar till tidigare erfarenheter, anpassar och anvénder kunskapen. Intelligensen & et véxelspel
mellan assimilation och ackommodation och processen & langsam och foljer ett naturligt utvecklingsforlopp. Enligt Piaget &
kunskap kognitiva strukturer som ménniskan konstruerar genom interaktion, d.v.s. et samspel, med omvérlden. Han menar
ocksd att barns kognitiva strukturer & olika i olika utvecklingsskeden. Piaget delar in tankandets utveckling i olika faser.
Overgangarna mellan dessa faser anses som viktiga i Piagets epistemologi. En av dvergdngarna mellan utvecklingsfaserna
kallar Piaget konkret-operationgllt, vilket inngbér att barnet kan tanka reversibelt, d.v.s. Gvergangen kan ses nér barnet kan
vanda pa ett resonemang i termer av orsak-verkan och vice versa. Piaget illustrerade detta med ett experiment: en vétska hdlls
mellan glas av olika utseende. Ett barn som uppfattar att vétskeméngden inte fordndras, oavsett om glaset & hogt och smalt
eller agt och brett, kan ténka reversibelt. Barnet kan bortse fran det visuellaintrycket av ytnivan i glasen och istdllet fora ett
logiskt resonemang om att vétskemangden & konstant och foréndrasinte trots att glasen & olika (Stensmo, 1994).

Den sociokulturella skolan

Det sociokulturella perspektivet har sin grund i den ryske psykologen Lev Seménovic Vygotskijs (1896-1934) teori om kog-
nitiv utveckling dé& samarbetet mellan det sociala och individen betonas. Vygotskij var den viktigaste nyténkaren i sovjetisk
psykologi och han réknas som en av pedagoghistoriens stora. Hans texter forbjéds under Stalintiden och forst pa 1960-talet
blev han kénd i vast. Under 1980-talet vécktes intresset for Vygotskij panytt och i dag & intresset for hansidéer stort, fram-
for alt i amerikanska skolor (Itis, 1999, 03-03-16,kl 09:35). Den férsta boken "Dialektik och pedagogik™ Oversattes till
svenska 1981 och boken "Fantas och kregtivitet i barndomen” kom ut pa svenska 1985. | dlutet av 1920-talet utformade
Vygotskij "den kulturhistoriska teorin” som skulle bli grunden till " den kulturhistoriska skolan”, en psykologisk skolbildning,
vilken fick betydelse for utformningen av laroplanera fr den svenska grund- och gymnasieskolan pa 1990-talet. (Egidius,
2000).



Enligt den sociokulturella synvinkeln & det genom den kommunikativa processen som méanniskan far del av kunskaper och
fardigheter. Genom fysiska, intellektuella och sprékliga redskap synliggors verkligheten. Det & meningen at |&randet ska ge
eleven mdjlighet att anvénda sprak och tanke som et intellektuellt redskap (Dimenés & Strang Haraldsson, 2001). Vid kom-
munikation med andra ménniskor byggs vart personliga begreppsnét upp. Enligt Vygotskij & kommunikation motorn i mén-
niskans utveckling. Nér vi uttrycker ossi ord kommer varatankar fram och blir tydliga, och dérigenom far vi grepp om dem
(Itis, 1999, 03-04-28, kI 10:25 ). Det & orimligt att tro att elevens egen aktivitet leder till abstrakta kunskaper som exempel-
vis vetenskaplig kunskap. Eftersom kunskapen inte finnsi objekten i sig utan i vara beskrivningar av dem, blir det inte |4t for
eleverna att utforska den pa egen hand (Dimends & Stréng Haraldsson, 2001).

Kunskap & bunden till sin kontext, sitt sammanhang, och de sociala, historiska och kulturella situationerna & betydelsefulla
for larandet. Ur ett sociokulturellt perspektiv & kunskap spraklig och diskursiv, den leder steguis till en forstaglse pa ett
logiskt sétt. Genom att utveckla diskurser, samtal, kan méanniskan fa erfarenheter och omskapa sin verklighet. Utveckling och
|&rande handlar om att fa spraklig insikt och verktyg till att forsta nya och okanda fenomen. Dessa intellektuella redskap ger
0ss ocksa hjalp att minnas det vi har |art oss. Spraket & till och med viktigt nér en person arbetar praktiskt med sina hander
och praktiska redskap (Sélj6 & Selander, 2000).

Vygotskij byggde sinateorier i hdg grad pa tankar hos den tyske filosofen Hegel, sarskilt tanken att méanniskan blir ménniska
endast i kontakt med andra och i et socialt sammanhang i den historiska utvecklingen. Han tog ocksa till sig Emile Durk-
heims tankar om att méanniskors forestallningar och tankar har en socia forankring. Vygotskij intresserade sig ocksa for Jean
Piagets teori om barns intellektuella utveckling. Alla dessa tankar och teorier ledde till hans egen teori som han hoppades
skulle stai samklang med den marxistiska samhallsteorin. Vygotskijs teori gar ut pa att personlig och intellektuell utveckling
sker genom att vi inforlivar sprék och kultur i et dialektiskt spel mellan oss §éva och omvérlden, mellan tidigare uppfatt-
ningar och nya sétt att uppfatta vérlden och oss g&vanér de gamla synsétten inte fungerar angre (Egidius, 2000).

Vygotskij betonar sprakliga och sociala aktiviteter eftersom han ansag att grunden till intelligens ligger i métet mellan arbete
och sprék. Tanke och sprak formas av det socidla sammanhanget. Spraket & instrumentet for tankande och det viktigaste
redskapet for att na en intellektuell utveckling. Det sociala samspelet ménniskor emellan och var milj6 bidrar till att vi formas
och utvecklas. Sprak och tankande utvecklas sida vid sidai ett standigt samspel. Spraket uttrycker inte en fardig tanke, utan
tanken forandras och struktureras om nér den omséttsi ett sprak. Enligt Vygotskij uttrycks tanken inte i ordet — den forloper i
ordet. (Vygotskij, 1995).

En tanke som Vygotskij hade var att med hjalp av andra kunde ett mycket béttre resultat uppnas. Han sg undervisning som
en relation mellan en vuxen och et barn, men eftersom det var omdjligt att ge alla barn en egen l&rare, engagerade Vygotskij
sina kamrater i inldrningsprocessen (Vygotskij, 1995). Han ansag ocksa att skolan maste Gppna sig mot samhdllet. For att
barnet ska utvecklas pa bésta sét behtver han/hon impulser fran manga hdll (Itis, 1999, 03-04-28, ki 10:25). Vygotskij ansag
at |araren bor vara elevens samtalspartner och problematisera innehdllet utifrén elevens egna erfarenheter. Med denna ut-
gangspunkt skulle lararen utmana eleven att anstranga sig ver sin niva. Enligt Vygotskij verkar lararen i elevens proximaa
utvecklingszon. Denna utvecklingszon sag han som avgérandei elevens utvecklande av kunskap. Med zon menade Vygotskij
et Gppet omrade mellan ménniskans medvetande och hennes omvarld (Stensmo, 1994). Med begreppet proximal utveckling
avsag Vygotskij att barnen ska fa tampas med utmaningar och uppgifter som strécker sig nagot dver deras formaga. Barnen
ska samtidigt fa den handledning eller végledning de behdver for att klara av uppgiften (Hwang & Nilsson, 1999).

Teorin om utvecklingszonen ger en regel som direkt motsager det traditionella synséttet: den enda bra undervisningen & den
som tranger forbi utvecklingen. Vygotskijs huvudtes var att utvecklingsprocesserna inte sammanfaller med undervisnings-
processerna. Han menade dven att formell undervisning inte bara innebér att eleverna lar sig ett visst innehdl, utan att de
ocksalar sig principer for att |4ra (Dimenés & Strang Haradldsson, 2001).

Den pedagogiska konsekvensen av Vygotskijs teori & att |&rarensroll som handledare & betydelsefull for elevers och studen-
ters |arande. Léraren maste lyssna pa elever och studenter, observera dem och férsoka forsta i vilken fas de befinner sig.
Dérefter kan |&raren med |dmpliga uppgifter och viss handledning hjdpa elevernain i nésta utvecklingszon (Egidius, 2000).



Vygotskij menar at fantasin & betydelsefull f6r inldming. Enligt honom & fantasin grunden fér alt skapande inom dla
omraden fran konst till teknik. Allt som ménniskan har skapat har sin grund i vér fantasi. Fantasin hjélper oss att se saker och
ting som aldrig existerat. Enligt Vygotskij & det tack vare fantasin som vi kan uppfinna nya saker. All skapandekraft och
fantas har samma vérde, och han har i en av sinabdcker dragit en parallell till elektricitet. Han menar att elektricitet inte bara
visar sig i maktiga askvader, utan ocksd i ficklampans sken. P4 samma it forekommer skapandet, inte bara i historiskt
betydelsefullaverk, utan ocksa dverallt dar ménniskan fantiserar, forandrar och skapar nagot nytt (Vygotskij, 1995).

Det & viktigt att forsta att fantasin inte arbetar som en isolerad foreteelse i ménniskan. Fantasin kommer till uttryck i dlla
sorters aktiviteter, speciellt nér vi samlar pa oss nya erfarenheter (Itis, 1999, 03-03-16, ki 09:35).

Storyline

Metoden storyline har sitt ursprung i Skottland och arbetades fram av Steve Bell och hans medarbetare vid University of
Strathclyde i Glasgow, Skottland. | mitten pa 1960-talet fick skolornai Skottland en ny l&roplan som angav att skolan skulle
arbeta amnesintegrerat istéllet for amnesinriktat. DA lararna saknade uthildning i detta arbetssétt och det inte heller fanns
|&romedel f6r det, borjade Steve Bell och hans medarbetare arbeta med att utveckla en metod dér flera olika @mnen naturligt
kunde integreras. | samarbete med olika skolor utvecklades under cirka 10 & den metod som nu sprids ver varlden (Lind-
berg, 2000).

Lararstyrt och elevaktivt

Beréttelser av olika slag har altid fascinerat ménniskan och har sedan urminnes tider anvénts for att forsoka forklara det
svaraoch obegripliga. Med hjdlp av andra ménniskors beréttande kan vi férestdlla oss andravérldar, hur ménniskor levde forr
och nu. Over hela vérlden har man funnit grottmaliningar och héllristningar och sedan skrivkonstens bérjan har méanniskan
efterlamnat brev och dagbdcker. Behovet har dltid funnits att genom beréttelser fora vidare seder och bruk. Vi har blivit
omskakade, chockade, och upplysta genom berdttelsen, men sdllan |&mnats oberdrda. Att arbeta med storyline betyder att
anvanda sig av berdttelsen i uthildningssyfte (Lindberg, 2000).

Storyline-metoden innebdr att I&rare och elever skapar en beréttelse, en fiktiv verklighet, i klasstummet. En av de bérande
principerna i storyline & att l&raren ska skapa inldmingssituationer dér eleverna kdnner &t de kan och att de lyckas med
uppgifterna. Lararen bor lagga vikt vid att inte tala om hur det faktiskt forhdler sig, utan l&ta eleverna fundera Gver hur det
kunde vara. Detta arbetssétt motiverar eleverna att sbka mer kunskap (www.multimedia.skolverket.se 03-03-25, kI 08:50)
Léararen planerar ramen for beréttelsen och eleven fyller tavian med detaljer. Beréttelsen far liv genom at eleven blir &garen
till beréttelsens detaljer. Exempelvis ska eleverna skapa karaktérer och da praktiskt genom att gora en pappersfigur. Syftet
med figurerna i berdttelsen & it de ska vara ett redskap i I&andet av de kunskaper som undervisningen avser att formedla.
Léraren méste ge eleverna de ramar som det aktuellalérandet kréver. Elevernafar ge figurernanamn, kon, dder, egenskaper,
intressen osv (Bell, 2001).

Léararen har en betydelsefull roll i ramberéttelsen genom att stélla rétt slags fragor sk nyckelfragor. Pa detta sét far leverna
hjdp med att utveckla nyfikenhet och forstaglse (Svingby, 1989). Genom nyckelfragoma ska elever stimuleras att borja
fundera och férsoka |6sa de problem som uppstér i beréttelsen. Lararen maste vara v forberedd och ge eleverna rétt slags
fragor som for arbetet och eleverna framét. Eleverna bygger, utifran sina egna erfarenheter och kunskaper upp beréttelsen,
vilket resulterar i att de inte kan misslyckas. Nyckelfragorna har inga givna svar och de bor vara utformade pa ett it som
inte begrénsar eleven (www.multimedia.skolverket.se 03-03-25, kI 08:50). Det finns ett klart samband mellan hur elever 1&r
och hur l&raren stéller sina nyckelfragor. En avgorande roll i lyckad undervisning & att fa eleven att kéanna sig motiverad. For
att fa framgangsrik undervisning krévs det kvalitet i forhallandet mellan lararen och eleverna. Forr gick undervisningen ut pa
att lararen skulle undervisa enligt den behavioristiska laran och |&ra ut sin egen kunskap, utan att ta tillvara pa de kunskaper
som elevernaredan hade. | dag undervisar vi i stor utstréckning enligt det sociokulturella perspektivet, som betonar att genom



kommunikation ska undervisningen uppmuntra och stimulera eleven att ténka s alvstandigt och intei forsta hand fundera pa
vilket svar |araren forvantar sig (Falkenberg & Hakansson, 2001).

Utan elevens aktiva medverkan kan inte ett kvalitativt |arande kommatill stand. Elevens eget engagemang och arbete spelar
en avgorande roll i inl&ningen. Foljande citat & ur boken Grundldggande fardigheter- och férdigheters grundl&ggande (1997)
av de bada svenska forskarna Ingrid Pramling Samuelsson och Ann-Charlotte Mérdsj 6. Citatet visar att Storyline-metoden &
ett praktiskt pedagogiskt redskap for att fabarn att engagerasigi sitt eget l&rande.

Nér den vuxna staller fragor som & utmanande och & intresserade av hur barn uppfattar och ger uttryck fér sina tankar, méits barnen
av en attityd att deras idéer och tankar & viktiga och intressanta. Léraren 1 dem da att det inte & ett "rétt eller fel svar” som den
vuxne véntar sig ( sid. 50).

Léararen ska |ata elever fa utlopp for egnaidéer genom att 13ta dem illustrera sina forestéIningar, idéer och tankar. Att mala,
skapa, dramatisera eller skriva & nagra olika sétt elever kan anvandasig av for att tydliggorasinaidéer. Elever blir sékrai sitt
eget tdnkande, genom att [&aren visar intresse och & entusiastisk nér eleven vill berétta eller delamed sig av sina fundering-
aromhur olikaproblem kan |6sas (Pramling Samuelsson & Mardsj6,1997).

Feedback anses som ett av de viktigaste och mest effektfulla redskap en larare kan anvanda sig av for att fa elever att okasin
prestation. En annan faktor som stimulerar elevers larande & att de far majlighet att arbetai sma grupper (Marton & Morris(
Edt) 2002). Det & eleverna som ska skaffa sig férdigheter och kunskaper. Undervisningen bor anpassastill varje enskild elev
och bor utga fran det eleven redan kan. Kunskaper baseras pa erfarenheter och produceras inte alltid vid skrivbordet eller i
laboratorier. Kunskaper far elever badei skolan och genom det dagliga livet (Imsen, 1999).

Amnesintegrer at

| storyline & amnesgranserna utsuddade och utgdr fran elevernas forkunskaper. Att forsoka befasta och fordjupa tidigare
kunskaper hos eleverna & kanske den tydligaste skillnaden mellan storyline och ett mer traditionellt temaarbete (Bell, 2001).
Att arbeta med storyline-metoden betyder inte att det & ett amne som styr, utan beréttelsen gar som en réd trad genom hela
arbetet och Over &mnesgranserna. Eftersom beréttelsen naturligt involverar flera &mnen & det ett smidigt Sétt att arbeta dm-
nesintegrerat. Att exempelvis arbeta med forntiden gor att &mnen som historia, geografi, religion, sprak, biologi mm. integre-
ras pa ett naturligt sétt. Alla amnen behdver inte vara representerade pa en och samma gang utan det gar bra att integrera ett
fétal &mnen & gangen (Lindberg, 2000).

Elevsamarbetei grupp

Skillnaden mellan ett vanligt grupparbete och storyline & att i ett vanligt grupparbete delas ofta arbetet upp och at varje
gruppmedlem gdv ansvarar for att samlain fakta och redovisa. Att arbeta med storyline innebér att eleverna arbetar tillsam-
mans. Att elevernas karaktérer i storylineingdr i en familj eller ett arbetslag, gor att alla elevers bidrag blir viktigt for helhe-
ten i arbetet. Genom att arbetsuppgifterna och problemen véxlar kan gruppernas storlek och sammanséttning andras. Detta
trénar eleverna att arbetai olika konstellationer (www.multimedia.skolverket.se ,03-03-25, kI 08:50).

Sammanfattning av storyline

Storyline & et arbetssétt som

* & |ararstyrt men anda elevaktivt

* utgdr frén elevernas forkunskaper

* integrerar flera olika skol&mnen

* trénar elever att arbetai grupp

Storyline & en metod, men ocksa ett forhaIningssétt till leversinlaming och kunskaper (Lindberg, 2000).



Jamforelse mellan [&rteorierna och goryline

Vygotskijs teori har flera likheter med Piagets, bada ansag at barn pratar med omvérlden for att tillfredsstédlla sina egna
behov och att barn inte tanker pa samma sét som vuxna gor. Skillnaden & enligt Vygotskij att barn I&r sig av vuxna genom
att vuxna prata till eller med dem. Barnet kan léra sig med hjalp av handledning, oavsett vilken dder barnet befinner sigi.
Barn l&r sig béttre om en vuxen & med under inl&mingen, vilket bade stimulerar och fréamjar deras inlaming. Barns sétt att
prata har att gora med det kommunikativa och sociaa ursprunget. De har et medf6tt behov av att |&ra och kommer snabbt
underfund med att |4 de sig nagot kan de styra det, t ex ett spadbarn som ler far genast foraldrarnas uppmérksamhet.

Enligt Piaget & &dern mycket styrande da det galler vad barn kan 1&ra sig. De kan endast |&ra sig vissa saker i en viss dder.
Vad vuxna kan |&ra barn, styrs av vilket utvecklingsstadium barnet befinner sig i. Att forsoka lara dem nagot innan de &
mogna eller mottagliga for det ger endast som resultat att barnet 1 sig nagot mekaniskt, d.v.s. det 1ar sig att upprepa, men far
varken forstaelse eller formaga att anvanda sig av det inlérda. Enligt Piaget har bamn flera olika utvecklingsstadier. | en viss
ader kan de reagera pa vad andra sager men inte séttasigini den andres situation. De har svart att inse hur vérlden kan te sig
ur en annan persons perspektiv. Barn tolkar andras beteende och forvranger ofta innebdrden i det de upplever. Piaget ansdg
att barn & egocentriska och manipulativa och p.g.a. dettatolkar de fér att tillgodose sina egna behov.

Skinner ansag, till skillnad frén Vygotskij och Piaget, att skolan utgdr frén vad eleverna inte kan och vet. Skinner havdade
ocksa att prov och lektioner i skolan & konstruerade for att visa vad elever inte kan eller vet, istéllet for att utga fran och
byggavidare pa vad eleverna redan kan och har mdjlighet att 1ara sig. En annan skillnad &, enligt Skinner, att ménniskan ska
uppfattas som en maskin som genom tillréckligt manga upprepningar kan l&rasig (Wood, 1992).

Storyline som metod & mycket styrd och bygger pa att elever, med utgangspunkt i sina erfarenheter utvecklar sin beréttelse.
Léraren fungerar som handledare och styr ramen medan eleverna fyller tavian (www.multimedia.skolverket.se ,03-03-25, ki
08:50). Att forsoka beféasta och fordjupatidigare kunskaper hos elever & en utgangspunkt i storyline (Lindberg, 2000).

Forankring i styrdokument

En av skolans uppifter & att padlla stadier 13ta elever véxa och utveckla alla sina férméagor. Skolan ska arbeta for att elever
skahli gavstandigaindivider som & medvetna om och kan taansvar for sin egen inléming, sina sikter och sitt handlande. |
Lpo94 uttrycks dettabl.a pa foljande st

Skolans uppgift & att 13ta varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna deltai samhélldlivet genom att ge sitt bésta
i ansvarig frihet (Lpo94, sd 5).

Storyline & en metod som utgar fran elevernas forkunskaper och forsoker befésta och fordjupa dessa och har dérfor enligt
Citatet nedan eft starkt stod i Lpo94.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den skamed utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare er-
farenheter, sprak och kunskaper frémja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling (Lpo94, sid 6).

| Lpo94, under rubriken "Mal och riktlinjer” star bl.a. att lésa
Skolan ska stréva efter att varje lev :
* utvecklar nyfikenhet och lust att [&ra
* utvecklar sitt eget |drande
* utvecklar tillit till sin egen formaga
* |&rasig att utforska, 1ara och arbeta bade §alvstandigt och tillsammans med andra (sid. 12).



Storyline & en metod dér elever arbetar gavstandigt och tar ansvar for Sitt eget |drande. Metoden kréver att elevernalitar till
sin egen fGrmaga att lara och att de arbetar i olika gruppkonstellationer. Storyline-metoden stravar mot samma ma som
Lp0o94 anser att skolan ska strédvamot (Lindberg, 2000).



SYFTE

Vart syfte med detta examensarbete & att utréna om storyline som arbetsmetod beframjar elevernas larande om livet ovanfor
Polcirkeln.



METOD

For att fasvar till var fragestdIning gjorde vi observationer samt analyserade daghoksanteckningar som eleverna forde.

Kvalitativa under sokningar

Kvalitativ stér for art, beskaffenhet eller vérde och en kvalitativ analys & inriktad pa egenskaper hos det som studeras. En
kvalitativt inriktad studie & oftast helhetsinriktad. Forskaren vill undersoka olika samband och fanga helheten, d.v.s fa et
holistiskt perspektiv. Kvalitativ forskning & ocksa induktivt inriktad, det innebér att dra slutsatser fran det enskilda och spe-
cifikatill det allménna. Vid kvalitativa undersdkningar ordnas inte speciella testsituationer utan studien utférsi sin normala
milj6. Det viktiga & inte att kunna forklara olika fenomen, utan malet handlar mer om att uppna en forstaelse. Kvalitativa
metoder anses passa bést for reflektion, djup teoribildning eler nér det galler att skapa nya kunskaper. | kvaitativa observa
tioner & de processer som finns nérvarande det intressanta. Det & da |éttare att beskriva utvecklingen och fa en djupare och
storre forstaelse av det observerade. En medvetenhet om ens egen roll vid studier om vad som sker i ens egen omgivning blir
viktig med ett sadant synsétt. (Lekken, 1995).

For soksper soner

Undersokningen gjordes under var slutpraktik i arskurs fyra och fem pa tva olika skolor i Crystal Lake, USA. Vi valde att
arbeta med livet ovanfor Polcirkeln. Som vetenskaplig metod har vi valt att gora en kvalitativ observation av sammanlagt tre
grupper somvi anser & representativa av de totalt 23 grupperna. Varje grupp bestod av fem elever.

Forberedelser

Véren 2003 bérjade vi att planera for upplagget av utvecklingsarbetet. Eftersom eleverna skulle fa stifta bekantskap med
olika djur, véxter och kulturer ovanfor Polcirkeln bestamde vi oss for att borja samla materidl fran vart naromrade som t.ex.
fotografier, broschyrer, véxter, spillning frén djur som ren och &g, och diverse olika pélshitar. Detta material var bra som
stod for elevernai deras inlevelse inom arbetsomr—adet. Vi tog &ven kontakt med en spraklarare pa grundskolan i Svappavaa:
ra, for att elevernai USA skulle haen mdjlighet att e-posta eventuella fragor till svenska elever om hur det & att leva ovanfor
Polcirkeln. Allt material skickades sedan till Betty Trummel som & vér kontaktperson i Crystal Lake, Illinois, USA.

Undervisningens genomfdrande

Vi har i flera arskurs fyra och fem undervisat om livet ovanfér Polcirkeln. | dettaingick livsbetingelser f6r bade ménniskor,
djur och véxter. Aven klimat och olika kulturer i dessa omréden togs upp. Genom Storyline-metoden fick eleverna darfér
méta bade djur och de ménniskor som befolkar omradena ovanfor Polcirkeln. Eleverna fick gora en fiktiv resa genom land-
skapet, dér de kom att stéllasinfor olika problem, méten och héndelser. Genom nyckelfragor ledde vi dem genom deras resa
ovanfor Polcirkeln. Elevernastallsinfor olika situationer, mdten och fragor, som de fick |6sa gemensamt i grupp.

Fragor och handelser som elevernakom att stéllas infor var t.ex.:
Vilken typ av djur finns det?

Varfor har vi midnattssol?

Varifran kommer norrsken?

Varfor andrar vissadjur farg pa vintern?

Hur dverlever djuren den kallavintern?

Vad g6r du om du blir dverraskad av en snistorm pafjalet?

Vi har genomfort projektet stegvis. Vi borjade med att ge eleverna lite information om livet ovanfor Polcirkeln. Detta genom
att prata om vaxter, djur, klimat mm under korta pass, ca 10 minuter om dagen under forsta veckan. Vecka tvaintroducerades
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elevernai storyline och om derasfiktiv resatill Sverige, ovanfér Polcirkeln. Elevernaindeladesi olika grupper, eler familjer.
Defick borjamed att skapavarsin karaktér i familjen och géra den av papper, tyg och garn. Genom nyckelfragor genomforde
de sin resaunder veckatre och fyra.

Observationer

Att observera handlar om att se, att iaktta, att |agga mérke till nagonting eller att hdlla utkik efter nagot. Den som observerar
maste uppfatta vad som sker i omgivningen. Givetvis & observationerna ocksa beroende av véra dvriga sinnen, forutom
synen. Intrycken ska sedan tolkas och frst da kan pedagogisk teori ge kunskaper och insikter. For att férsta eleverna maste vi
ocksa forsta deras miljo. Det & &ven viktigt att vara medveten om att observationen for det mesta sker pa de vuxnas villkor.
Genom att samtala med barn kan vi fa ett grepp om deras tankevarld. Det & omgjligt att observeradlt samtidiigt, utan obser-
vatéren maste bestamma vad han eller hon & speciellt intresserad av och sedan rikta sitt intresse mot just detta. Eftersom
ménniskans tillvaro & komplicerad och intrycken dérfor manga, maste den som observerar kunna avgransa sig och fokusera
padet viktiga (Lekken, 1995).

Vi valde att anvanda oss av observationer som utvérderingsmetod, for att kunna félja elevernas utveckling. Observationerna
genomforde vi kontinuerligt under arbetets gang samt nér eleverna redovisade sina arbeten. Minnesanteckningar gjordes efter
observationerna for att elevernainte skulle kdnna sig iakttagen och obekvama. Vi gjorde dven minnesanteckningar av elever-
nas frégestalIningar redan fran borjan och fortsatte med detta genom hela utvecklingsarbetet for att kunna se elevernas even-
tuella utveckling och om deras fragestaliningar hade fordjupats.

Daghoksanteckningar

Under hela utvecklingsarbetet med den fiktiva resan ovanfor polcirkeln, skrev eleverna dagbok om vad de upplevt. Varje
grupp skrev en gemensam dagbok. Detta gjordes vid varje lektiongtilIfélle. Eleverna gjorde &ven muntliga redovisningar infér
klassen, dér de beréttade om sin resa

Objektivitet

De "objektiva' data och forklaringar vi kommer fram till i olika undersokningar & inte helt igenom halbara. De bor betraktas
som preliminéra strukturer for att fa en viss ordning pa materialet tills forstaelse uppnas. Samtidigt & det uppenbart att forsk-
ningen maste uppfylla vissa krav och forskningsresultaten maste vara tillforlitliga, dérfor maste information och slutsatser
kunna bekréftas. | arbete med barn gar det inte vara objektiv och det & viktigt vid observationer av barn att skilja mellan
subjektiva bedomningar och objektiva skeenden. Med objektivitet menar vi réttvisa och frihet fran forutfattade asikter. Vad vi
uppfattar som verkligt varierar efter det sociala sammanhang vi befinner ossi. Det vi uppfattar som kunskap, vetande eller
fakta kan ses som en socia produkt och det existerar ingen objektiv sanning, om det som ska studeras. Manniskans beteende
maste forstas utifran det sammanhang som det férekommer i. Genom att jamfora vad tva observatdrer har sett i en och sam-
ma situation kan vi uppna en mer noggrann observation och samtidigt bli medvetna om vér egen subjektivitet (Lekken,
1995).

Beskrivning och tolkning

Beskrivningen och tolkningen & beroende av vilken observationsmetod som valts. Beskrivningen handlar om att sétta ord pa
observationen, d.v.s det som sker eler har skett. Tolkning handlar om hur vi ska uppfatta det nedskrivna, det innebér att
Gversitta, tyda och |agga ut texten. Syftet med tolkningen & att forstka forsta det som skett utifrén den beskrivning som har
giorts. Tolkning innebér analys vilket betyder uppldsning av nagot i sina bestandsdelar. En andlys gar ut pa att dela upp
beskrivningen for att titta nérmare pa vad den bestar av och vilket forhdllande som finns mellan delarna och helheten. Tolk-
ningen av en observation i en skolklass sker utifran kunskaper om den aktuella elevgruppen, tidigare generella erfarenheter
av barn och teoretiska kunskaper (Lakken, 1995).
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Vi har valt att beskriva vara tolkningar genom utdrag ur elevernas daghtcker och genom att vi har delat in dem i olika kate-
gorier

Analys

Vi har last igenom och diskuterat bade daghtckerna och de kommentarer som eleverna har skrivit. Detta har vi har valt att
tolka genom att jamfora likheter och skillnader mellan de olika grupperna. Vi har ocksa tittat pa hur elevernas uppfattningar
Gver olika foretedlser har forandrats allteftersom de fétt mer kunskaper. Fran et sétt att se pa saken till ett bredare och mer
nyanserat sét. Hur eleverna har anvént sig av nyckelfragorna ligger till grund for hur vi har tolkat och kategoriserat.
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RESULTAT

Resultatet baserar sig pa kontinuerliga observationer av elevernas inldrning och pa dagbtckerna for att pa detta sétt folja
deras kunskapsutveckling. Efter att noggrant studerat det eleverna skrivit, har vi kategoriserat eleverna i tre olika grupper.
Dessa tre & representativa fér samtliga 23 grupper. Resultatet redovisar vi genom utdrag ur de olika gruppernas daghdcker,
med efterfoljande kommentarer. Observationerna gick ut pa att géra en kvalitativ bedomning av derasinlérning.

Innan utvecklingsarbetet paborjades kunde vi av elevernas fragestaliningar gora bedomningen att de princip inte viste nagot
om livet och miljon ovanfér Polcirkeln. Eleverna hade frégor som: Do you have roads? Do you have electricity? Do you use
pens? osv. Detta &r ett urval av vanliga fragor som stélldesi allaklasser.

Under resans gang okade elevernas kunskaper och deras forstaelse for livet ovanfcr Polcirkeln férandrades. Fragorna vi fick
blev mer nyanserade t.ex: How can you sleep when the sun is up all the time? Are you tired all the time during the po-
larnight? Do you have snowdays? | skolornai Illinois har de snddagar, vilket innebér att eleverna & ledig fran skolan. Nér
det har kommit mycket snd, med deras métt métt. Med dessa fragor ser vi att eleverna har borjat anvanda sig av vad de redan
kunde och sétter det i relation till det vi undervisade om.

Efter nagon veckas arbete blev deras fragor &n mer nyanserade och insiktsfulla. Eleverna hade klivit annu ett steg i sin forsta
else for livet ovanfor Polcirkeln och sittadet i relation till sin egen milj6. Deras fragor var t.ex., Areyou allowed to campin a
nationalpark in Sveden? That's not allowed in the Sates. De kunde ocksa se en koppling mellan deras urinvanare, indianer
och véra samer. Detta visa att eleverna borjat sétta sina kunskaper om USA i relation till andra delar av vérlden, och da
framfor alt norra Sverige.

| borjan av utvecklingsarbetet var det 13 av de sammanlagt 23 grupperna som |6st uppgiften med att gora en beréttelse dér
nyckelfragorna och deras egna erfarenheter ingick. Av de aterstaende tio grupperna var det siu grupper som hade |6st uppgif-
ten utifran nyckelfragorna och endast tre som frangick bade nyckelfragorna och de egna erfarenheter de hade. Detta & nagot
som mot dlutet foréndrades. Av dessa grupper valde vi ut en ur varje kategori, som vi redovisar genom utdrag ur forsta och
Sista berdttelse av deras daghbdcker.

Kategori 1. De elever som |ste uppiften utifran nyckelfragorna och anvéande sig av sina egna erfarenheter.
Kategori 2. De elever som |6ste uppgiften utifran nyckelfragora, men utan att anvandasig av sina erfarenheter.
Kategori 3. De elever som frangick nyckelfragorma helt.

Kategori 1 hade tagit till sig nyckelfragorna och I6st problemet i en beréttelse och samtidigt anvént sig av sina egna erfaren-
heter:

When we were on our way to Abisko nationalpark it was a long ride cause Trixy was loud and annoying. We had to
pack things like pants, shirts, a fieldguide, deepingbags, mosquitospray, flashlight, ponchos, pocketknife, compass
and atent. On the way there we got caught in a traffickjam for about 30 minutes, it was crazy. Mum and Trixy feel
adeep while AJ drent and dad were singing on campsongs. When we got there we found a place to stay, then set our
tent and went for a hike to look around the place. The first night we had a campfire, the feel adeep because of the
long ride.

Av denna beréttelse kan vi se att kategori 1 har 16st uppgiften som var att packa det viktigaste infor en fjdlvandring och att
de samtidigt har lyckats med att fa det till en beréttelse dér de véver in sina egna erfarenheter som exempelvis trafikstock-
ning. Under hela arbetets gang fortsatte denna kategori att arbeta och |6sa uppgifterna pa samma sétt, d.v.s de anvande nyck-
elfragorna och sina egna erfarenheter, vilket utdraget nedan visar.
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We didn’t know what ate our food so we did a little investigeting. We went hiking to look for tracks and a lake or
stream for water and fish...

Kategori 2 |6ste uppgiften utifran nyckelfragorna, men anvande siginte av sinaegna erfarenheter:

Today is Oct 1%, 2003 (Day One). Today we st off for Abisko nationalpark. We packed cloths, Slespbags and pillow,
tent, map, the lanture and machies, mouth wash. The dad is bring the cloths, me the mom is bring the pollows and
deepingbag. Jim s bring the tent and maches, Tyler is bring the map and the lanture and mouth wash. We want to see
the red-spotted bluethroat, the short-eared owl, the raven, the merlin, some of the plants/flowers, wildlife.

Den hér kategorin har 16st uppgiften utifran nyckelfragorna genom att tala om vem som packade vad och de har anvént sig av
det tillgangliga materialet for att talaom vad de vill se. De har inte gjort négon egentlig beréttelse och inte anvént sig av sina
egna erfarenheter. Gruppen raknade upp vad de hadei sin packning och vad var och en bér pa De avdlutar beréttelsen med
att rakna upp vad de vill se. Eleverna har fdljt nyckelfragorna och skrivit om vad de tar med i sin packning men daremot har
de inte utformat nagon egentlig beréttelse.

...We saw acave. So we went to envestigate. And then we saw the rest of our food. And we also found the bear but he
was Sleep so we were triptowing antill mom triped on arock the rock went up in the air and land on the bear he woke
up. Weran for our lif...

Den kategori av elever som den hdr gruppen representerar visar en tydlig kunskapsutveckling. De skriver en berdtelse som
har en handling och inte bararadar upp hande!ser pavarann.

Kategori 3 representerar dem som har frangétt nyckelfragorna helt, de har istdllet listat upp det som de packat med sig utan
at gbraen berdttelse:

When | go rock climbing. | would bring my blanket. | would aso bring food. Food like vegtables, fruit, chicken. |
would bring my dog so she can protect us. She is sweet but protective. | would bring clouds. Long Seavs and pants.
The rest shorts. Also one coat. We would bring a tent for shelter. We would bring dog food and extra water for the
dog. We would bring a blanket. Of course we would bring grandpas cane. And fire stuff.

Den hér kategorin av elever skriver en beréttelse, men inte enligt nyckelfragorna. De har frangétt uppgiften och valt att skriva
om nagot helt annat.

The twins wanted to walk the dog. Ebby (dog) chased asquirrel toapond ...
Kategori tre visat inte nagon méarkbar kunskapsutveckling. De véjer att 16sa uppgiften genom att franga problemet och
istdllet hitta pa handel ser som intresserar dem mer. Uppgiften gick ut pé att |6sa problemet nér de gétt vilse i naturen och vad
degor i en sidan situation.
Elevernasegna reflektioner om storylinear betet
This experience was S0 awesome, | enjoyed it because now when | hear the word Sweden, | get al tingley inside. |
a0 enjoyed this because | had no idea that there was a place called Sweden. Now | really enjoy and appreciate this
place more than | used to. The most important thing | learned about this place is: This people are different and that
makes them very specidl.

| learned and had fun at the same time.
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| am glad that the Swedish teachers could come because | really learned alot about their cultures and the way they do
their activities. | am also glad that the Swedish teachers could come because | love learning about animals and life-
styles of people. Most of al I'm glad because they took their time and put it towards us to learn about thelr lifestyles
and the way they do their activities. | will really miss them very much when they leave.

Resultatdiskussion

Syftet med vért utvecklingsarbete & att utréna om storyline som arbetsmetod beframjar elevers |arande om livet ovanfor
Polcirkeln. Vi har tydligt sett elevernas intresse och glédje infor uppgifterna. De har upprepade ganger uttryckt hur roligt det
har varit att arbeta med sina karaktérer och daghbdcker och de har sett fram emot vad som skall hénda vid nésta lektionstillfél-
le. Resultatet efter forsta dagens nyckelfragor visade pa en mycket varierad forstaelse hos eleverna. Detta var nagonting som
vi hade forvantat oss eftersom alla elever & olika individer med olika kunskaper och erfarenheter. Vi har énda tydligt sett
under utvecklingsarbetets gang gladien eleverna haft av arbetsséttet och det markant okade intresset dessa elever fatt Gver
livet ovanfor Polcirkeln.

Da elevernas storyline-projekt hade slutforts fick de skriva kommentarer till oss dér de skrev om vad de hade it sig. Av
dessa kunde vi se att de hade fatt mycket ny kunskap om Sverige, och dé speciellt om den norra regionen. Deras fran borjan
vaga uppfattning om Sverige i allménhet och delen ovanfor polcirkeln i synnerhet hade utvecklats betyaligt. | kommentarer
fran eleverna kunde vi se att de hade fétt en djupare forstaelse om foreteelser som de kunnat séttain i ett sammanhang, och
samtidigt géra kopplingar till sin egen milj6. Exempel pa kopplingar elever har gjort & t.ex. mellan samer och indianer, de
kunde ocksa jamfcra sina national parker med Sveriges, m.m.
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AVSLUTANDE DISKUSSION

Att undervisai en amerikansk skola & vadigt annorlunda i jamférelse med en svensk. Elever i en svensk skola & van att
arbeta mer §évsténdigt. De kan, men lite hjélp, Séva leta fram information, vilket amerikanska barn inte har lika It for.
Detta kan ha att gora med att de skolorma vi besokte hade en mycket begransad tillgang till Internet, vilket var ndgot som
forvanade oss. Eleverna har en viss tillgang men da kopplar |&raren upp och tar fram den sida eleverna far arbeta med. Detta
for att |4raren ska ha kontroll Gver vilka sidor som eleverna bestker pa Internet. Aven de uppslagsverk och bocker vi sag, i
skolorna, handlade till storsta delen om Amerika, mycket lite information fanns tillganglig for eleverna om andra delar av
vérlden. Aven synen pélarandet och lararens roll skiljer sig mellan USA och Sverige. En av de l&rare vi tréffade uttryckte sin
syn pasinroll som lérare pa detta Sit.

My work as ateacher is to make this students into good american citizens, and if they learn something on the way that
isgood, but not my main purpose.

Svenska larare déremot har som mdl att ge den eleven goda kunskaper och en bred alménbildning. Dér den svenska léraren
ser den enskildaindividen, ser den amerikanska |l &raren massan.

Elevernai de skolor vi har bestkt arbetar mycket styrt. Lararen anvénder sig ofta av overhead och har samma sida pa OH:n
som eleverna har i boken och eleverna skriver av det [&aren har skrivit. Lararen styrs via styrdokumenten, men kanske fram-
for dlt av diverse l&rarhandledningar. Dessa talar i princip om vad |&aren ska sdga och hur eleverna ska arbeta. Kommer
nagon elev med en fraga, har inte alltid |araren ett svar att ge. Det beror pavad |drarhandledningen séger.

Miljon i klassrummet & hart styrd. Valdigt lite spontanitet tillats. Det anses vara "stokigt” att vara spontan. Att ifragasétta
vad |&raren sager och komma med egna férslag anses som ett mycket ddligt uppforande (very bad behavior) och behandlas
dérefter. Elevernafar heller inte berétta om nagot som de hade upplevt. Det ansesinte hamed skolan att gora

Enligt den litteraturen vi har 1&st, & intresset i USA stort for den sociokulturella skolan. Som vi tidigare ndmnt anser Vygots-
kij maste |&raren lyssna pa eleverna, observera dem och forsoka forstai vilken fas de befinner sig. Forst dérefter kan l&raren
med |ampliga uppgifter och viss handledning hjdlpa elevernain i nasta utvecklingsfas (Egidius, 2000). Detta & inte nagot vi
Seft, utan vi anser att skolan i USA fortfarande har kvar mycket av behaviorismen i Sitt sétt att arbeta. De erfarenheter vi har
fran den amerikanska skolan visar att man fortfarande arbetar mycket efter principen med beloningar och bestraffningar. Att
de fortfarande & kvar i behaviorismen har kanske gjort vart utvecklingsarbete svarare att genomfora. Trots detta har eleverna
tyckt att arbetet varit bade roligt och intressant.

Att eleverna har |art sig mycket & uppenbart, men om de har |art sig pa grund av storyling & en annan fraga. Storyline & ett
bra och elevaktivt séit att 1&ra, men dessa elever hade kanske &t sig lika mycket oavsett vilken metod vi hade anvént oss av.
Storyline bygger pa elevernas férkunskaper och eftersom de amerikanska elevernai de klasser vi bestkte inte hade kunskap
om Sverige och livet ovanfor Polcirkeln var vi tvungna att ge dem mer information &n planerat. Enligt Piaget skapar barn sin
hild av vérlden genom erfarenheter. Barnet relaterar ocksa till tidigare erfarenheter och anpassar och anvander kunskapen
(Hwang & Nilsson, 1999). De amerikanska barnen var inte vana vid att de kunskaper och erfarenheter de har var viktiga,
vilket gjorde vart utvecklingsarbete svarare. Det tog lite tid innan elevernainsag att de skulle anvanda sig av sina egna kun-
skaper och erfarenheter och inte |&raren serverade dem eller fGrvéntar sig.

Vi hade varje dag en kort presentation om var narmiljo, klimat, véxter, djur mm. Eftersom amerikanska skolor & mer pressa-
de av sina styrdokument i jamforelse med svenska skolor hade vi inte méjlighet att faall den tid vi behdvde for att genomféra
utvecklingsarbetet. Vi blev tvungna att omarbeta och stryka en del av det och det paverkade vart resultat. Vi tror att resultatet
kanske hade sett annorlunda ut om vi hade genomfért sammatyp av projekt i en svensk skola. Vi anser att resultatet blev bra,
trots tidshristen. Detta p.g.a. it eleverna & vadigt disciplinerade och vana vid att nyttja den tid de har till férfogande pa de
mest effektiva st de kan.
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Att eleverna l6st problemen pa olika sétt tror vi har att gora med flera olika saker. Delskan vi havarit otydligai den informa-
tion vi gett dem och dels & deinte vana att arbeta pa det har séttet. En annan felkalla & sjavklart observationera. Eftersom
vi har tolkat observationerna och gjort det utifran véra referensramar och vart godtycke och kan det diskuteras hur objektivt
resultatet &r. Enligt stycket om observationer gar det inte att vara objektiv i arbete med barn och att det & viktigt att skilja
mellan subjektiva beddmningar och objektiva skeenden (Lokken, 1995). Att vi har j&mfort flera olika beréttelser som elever-
nahar gjort gor kanske att observationerna blir mer tillforlitliga

Né&r man arbetar enligt storyline-metoden underléttar det bade for eleverna och lararen om det finns majlighet att arbeta i
|angre arbetspass och mer &mnesintegrerat &n vi hade mdjlighet att gora. Ett mer tillférlitligt resultat hade kunnat uppnas om
vi hade fétt mer tid avsatt. Davi barakunnat arbetamed eleverna under vissaav de tider som pa schemat var avsatt for social
studies (som kan liknas vid samhllsorienterandezmnen) blev det nagot splittrat for eleverna och darmed kan det ha forsvarat
arbetet. Men da elevernainte hade nagra kunskaper om livet ovanfor Polcirkeln, anser vi énda att vi kunnat observera ckade
kunskaper hos dem. Slutresultatet visar ocksa att eleverna kunde anvanda sig av sina egna erfarenheter.

Tack vare elevernas disciplinerade arbetssit fungerade det forhallandevis bra, trots tidsbristen. Om utvecklingsarbetet hade
gjortsi en skolai Sverige hade resultatet kanske sett annorlunda ut, da svenska elever & mer van vid ett mer fritt undervis-
ningssétt. De amerikanska eleverna hade inte heller tillgang till samma typ av informationsmaterial som vi sett i svenska
skolor, somt.ex. Internet och uppdlagsverk som ber6r andra l&nder &n deras eget.

Reliabilitet och Validitet

Vi genomforde vart utvecklingsarbete i fyra olika klasser i arskurs fyra och fem. Eleverna kategoriserade vi i tre olika grup-
per med fem elever i varje grupp. Dessa tre grupper anser vi & representativa for allaklasser. Totalt bestod klassernaav 116
dlever.

Faktorer som kan ha betydelse for resultatet & forst och framst den tid som vi fick till vart férfogande. Eftersom skolornai
Ilinois, USA har en mycket strikt laroplan fick vi inte all den tid vi hade benévt till vart férfogande. Pa grund av |aroplanen
har eleverna heller inte nagon vana av att arbeta pa ett mer fritt sétt, vilket gjorde dem lite osskra nér de var tvungna att fatta
egna beslut. De hade dessutom fa egna férkunskaper att utgaifran.

En ménniska kan inte forhala sig objektiv i relation till en annan ménniska. For en observatcr & det viktigt att varamedveten
om sin egen roll vid observationen och att vara medveten om hur vi fungerar i samvaron med andra manniskor. Det & ocksa
viktigt at vara medveten om vérderingar och subjektivitet. Davi séva & en del av den verklighet som vi studerar, kan vi
inte forhalla oss objektiva, opartiska och oengagerade. Vi anser att reliabiliteten kan ha paverkats av att vara minnesanteck-
ningar inte varit full sténdiga och av véra egna referensramar och att detta tillsammans kan ha haft inverkan paresultatet.

Fortsatt forskning

Storyline metoden utvecklades bland annat fér att pa ett naturligt sét kunnaintegrera flera olika dmnen i skolan. Genom att
bedriva denna typ av undervisning tror vi att storyline metoden kan utvecklas vidare. Genom att utbilda l&rare i att arbeta
enligt denna metod och med hjélp av uppfdljningar och dokumentationer kan vi som l&rare ta del av varandras erfarenheter.
Vi anser att detta & en viktig del i den fortsatta forskningen for att utveckla arbetet med storyline.

Négra klokaord:
...learning is always the learning of something. There can not be any learning without something being learned (Mar-
ton & Morris (Edt), 2002, sid. 16).
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