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Forord

Vi vill tacka alla personer som varit delaktiga i vart examensarbete. Ett speciellt tack vill vi ge till
Steffan Lind vid Lulea tekniska universitet som varit var vetenskapliga handledare. Vi vill dven
rikta ett stort tack till eleverna och pedagogerna pa den skola dar vi genomfort var undersokning.
Awven ett tack till vara handledare som under var slutpraktik varit ett stort stod for oss genom att
dela med sig av sina erfarenheter och kunskaper. Sist men inte minst ett stort tack till personalen
pa Helpdesk vid Lulea tekniska universitet som hjalpt oss med det tekniska arbetet.

December 2005

Caisa Lowenborg, Maria M Johansson och Gabriella Wiklund



Abstrakt

Syftet med denna rapport var att belysa hur val storylinemetoden bidrar till ett elevinflytande.
Elevinflytande innebér att eleverna sjélva far planera och genomféra innehall i ett arbetsmoment
och dven besluta om vilken redovisningsform de vill anvanda. Under var lararutbildning har vi
kommit i kontakt med storyline pa olika satt och blivit intresserade av denna metod.
Storylinemetoden bygger pa att pedagogen utgar ifran elevernas verklighet och
bakgrundskunskaper som de besitter. Vi vet hur viktigt det ar att moéta eleverna dar de befinner
sig kunskapsmassigt for att kunna bygga vidare och ta till sig ny kunskap. Storyline &r en metod
som vi tror kommer att ge eleverna en 6kad lust till larandet eftersom en av aspekterna inom
storyline bygger pa elevinflytande. Var undersokning har en kvalitativ karaktar och har gjorts
med hjélp av elevintervjuer. Undersékningsgruppen vi valde var en grundskola som arbetar aktivt
med storyline. Vi valde att intervjua mellanstadieelever for att vi skulle fa en tydligare bild av hur
val storyline bidrar till elevinflytande. Resultatet av var undersokning tyder pa att storyline som
arbetsmetod inte namnvart bidrar till ett elevinflytande for eleverna.



Inledning

Vi har valt att skriva denna uppsats om storyline for att beskriva och kritiskt granska hur val
metoden bidrar till ett elevinflytande. Vi har under var lararutbildning kommit i kontakt med
storyline pa olika satt och blivit intresserade av denna arbetsmetod. Det finns olika végar till
inlarning och storyline &r en av dem, darigenom har vi valt att fordjupa oss i denna metod.
Storylinemetoden bygger pa att pedagogen utgar ifran elevernas verklighet och
bakgrundskunskaper de besitter. Vi vet hur viktigt det &r att mota eleverna dér de befinner sig
kunskapsmassigt for att kunna bygga vidare och ta till sig ny kunskap. Danell (2003) menar pa att
det finns en relation mellan elevers inflytande och deras larande. Elever som &r vana vid
inflytande har det lattare nar det stalls infor nya sjéalvstandiga val av undervisningens innehall.
Dessa elever vet i storre utstrackning hur de ska ga till vaga nér det ska lara sig nagot nytt. Detta
innebar att elever med storre inflytande éver larandet kan fa ut mer kunskaper och fa tilldelat fler
mojligheter.

Storylinemetoden

Storylinemetoden bestér av tematiska, probleminriktade undervisningsforlopp, som kannetecknas
av att undervisningen inte kretsar kring ett centralt tema, utan fortskrider som en beréttelse- foljer
en storyline. Barnen blir inte instruerade utan utmanade. Genom att upptécka, utforska, reflektera,
samtala och handla, lar de sig under upplevelsepraglade forhallanden! | berattelsens universum
arbetar barnen med en verklighet de kanner till, och vidareutvecklar darigenom sin forstaelse av
varlden - med visualiseringen av sina forestéllningar som stdd. En viktig poang ar att det hela
tiden blir medvetna om att deras kreativa och argumenterande tdnkande vardesatts (Falkenberg &
Hékonsson 2004, s.40).

Som det framgar i citatet lyfts det fram att eleverna inte blir instruerade utan utmanade nar de
arbetar med storyline. Genom att upptacka, utforska, reflektera, samtala och handla far eleverna
kanna att de far uppleva och vidareutveckla sin forstaelse av kunskapen. Detta tycker vi ar valdigt
viktigt att alla elever ska fa kanna for att fa det ratta verktyget for larandet. Vi anser att nar man
far anvanda sig av alla sinnena &r det lattare att ta till sig och befasta ny kunskap.

Bakgrund

Enligt Moreau och Wretman (2001) borjade grundarna till storyline, Steve Bell och Sallie
Harkness 1965 arbeta med att utveckla en undervisningsmetod som skulle ge form at kanslor,
respekt och struktur i undervisningen. De ville skapa ett meningsfullt sasmmanhang for larandet.
Arbetsmetoden utgar fran en konstruktivistisk syn pa kunskap och larande. Ett stort antal forskare
och larare har under arens lopp arbetat pa att forfina storyline metoden och idag &ar den spridd
over hela varlden. Storyline har sitt ursprung fran bland annat filosofen Immanuel Kants tankar
om hur ménniskan erfar verkligheten. Jean Piagets teorier om hur barn lar och Lev Vygotskijs
teorier om sprakets och det sociala samspelets roll i larandet. | dag genomsyras dessa tankar om
larandet i Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94, 2001). Nagra av grundtankarna
i konstruktivismen ar féljande;

o Lé&rande dr en aktivitet som innebdr en fri vilja och dar larande utfors av en fri vilja och
intresse.

o Individen konstruerar sin egen kunskap.
o Kunskap ar ett satt att forsta verkligheten.
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Individen bygger upp ny kunskap genom erfarenheter som tolkas och forstds utifran
forestallningar individen redan har.

Varje individ maste kunna forhalla sig till sin egen personliga tolkning och synsétt och
den radande samhallssynen. Darfor ar det av stor vikt att varje individ far gora egna
tolkningar och bli utmanad.

Genom ett socialt sammanhang sker larandet, och forutsatter ett socialt samspel,
varderingar och relationer mellan individerna.

Enligt Moreau och Wretman (2001) &r det utmérkande med storylinemetoden att undervisningens
form och innehall innesluts i en berattelse. Det ar framst det som skiljer en storylineundervisning
fran andra undervisningsmetoder. Innehallet i undervisningen bestar av en serie larandeaktiviteter
vars innehall bygger pa fakta, begrepp och tankemonster integrerad med andra &mnen och skapar
en rod trad for forstaelse. Forstaelsen som byggs upp ar amnesovergripande och helhetsorienterad
En storyline byggs upp pa foljande satt;
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Den har en beréttande form.
Léarandet sker i ett sammanhang som sjélva beréttelsen skapar.

Elevens larande borjar i de kunskaper och forestdllningar eleven redan har. Dessa
kunskaper blir i processen utmanade.

Den &r probleminriktad.
Den bygger pa att eleverna ar aktiva i sitt eget larande.
Elevernas kreativa och Kkritiska tdnkande vardesatts och ges en plattform.

Berattelsen och l&randet visualiseras och konkretiseras genom att eleverna skapar bilder
utifran sitt tankande och sina forestallningar.

Larandet enligt Storyline

Det finns tre viktiga infallsvinklar i larandet som inriktas pa ett speciellt satt bade i Laroplanen
for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) och i storylinemetoden;

Den forsta ar elevinflytande. | storyline blir eleverna medskapare och &dgare av
undervisningen.

Den andra infallsvinkeln &r elevens forkunskaper. | storyline utgar alltid larandet fran de
uppfattningar eleverna redan har om det nya som ska léras.

Den tredje infallsvinkeln &r bild och symbolsprakets roll i det tankemassiga larandet. |
storyline far de estetiska uttrycksformerna stor plats i undervisningen.

Genom dessa tre infallsvinklar lyckas storylinemetoden fanga och utmana manga av de elever
som tycker skolan &r ointressant och trakig.

Planera en storyline

| enlighet med Moreau och Wretman (2001) ar undervisning nagot som maste planeras noggrant.
Genom en noggrann planering kan man uppna foljande;



Att malen i kursplanerna nas.

Sociala malsattningar for klassen.

Den réda traden (syftet ar att skapa ett meningsfullt sammanhang for larande).
Att eleverna far medbestammande och utrymme for egen fantasi och kreativitet.
Eleverna ska fa egen tid till sjalvstandigt arbete och fordjupningsuppgifter.

Lararkollegor ska informeras om arbetssattet sa att eleverna kan fortsatta arbeta ostért om
den ordinarie lararen ar franvarande.

O 0O 0 U O O

Eleverna ska ha stor tillgang till varierat material.

Att lararen genom observation dokumenterar kvalitén pa larandet i forhallande till tidigare
prestationer samt de mal som finns i laroplanen.

o Tidsomfanget som det valda arbetet ska vara.

Det som framgar av dessa punkter ar att storyline later eleverna fa medbestammande och ger
eleverna utrymme for egen fantasi och kreativitet. Vidare ska eleverna fa egen tid till
sjalvstandigt arbete och fordjupningsuppgifter detta i enlighet for att frimja ett elevinflytande.

Nyckelfragor

Moreau och Wretman (2001) menar att nyckelfragor ar fragor inom storyline som syftar till att
framja och fa igang elevernas arbetsprocesser. Fragorna ska vécka nyfikenhet och vidare
stimulera eleverna till att hitta forklaringar och att sedan komma fram till ett svar. De &r viktigt
att eleverna reflekterar, varderar och tar stéllning till de olika fragorna for att fa igang tankandet.
Har letar inte pedagogen efter “det ratta svaret” utan fragorna stélls bara for att motivera och
vacka nyfikenhet hos eleverna. For eleverna kan det ibland vara nédvandigt att argumentera for
sin asikt och fa forklara den med egna ord, for att sedan soka stod for sin asikt i litteraturen. Alla
elever ska fa lagga fram sina asikter och idéer om det valda amnet. Det ar nyckelfragorna som
driver storylinemetoden framat i undervisningen och gor den kreativ.

Falkenberg och Hakonsson (2004) skriver att en bra regel for en nyckelfraga ar att borja med
frageorden “vad?” "hur?” och “varfor?”, men aven andra frageord kan anvéandas. Man kan &ven
stalla slutna fragor tex. Vad ar 2x2? Genom att infoga "vad tror du?” eller "forestéller ni er?” sa
kan slutna fragor vinklas till 6ppna fragor och pa sa satt fa alla elever aktivt delaktiga i
undervisningen. Aven fragorna "kanske” eller "mojligen” kan framja delaktigheten dven hos de
elever som ar blyga och tystlatna.

Nyckelfragor ar en del av elevinflytandet i storyline eftersom pedagogen vill fa igang
tankeverksamheten hos eleverna vilket nyckelfragorna bidrar till.

Skapa en storyline

Enligt Falkenberg och Hakonsson (2004) ar storyline en beréttelse eller en redan fardig text till
exempel en ramsa, saga eller en beréattelse ifran en bok. Beréattelsen kan presenteras for klassen pa
manga olika sétt vilket kan goras genom att pedagogen laser eller dramatiserar sagan. Vidare kan



en storyline startas upp genom ett besok. Antingen genom att eleverna far ett besok i klassen eller
att eleverna sjélva gor ett besok for att vacka nyfikenhet hos eleverna. Ett annat alternativ kan
vara att eleverna far ett spannande brev i inledningsfasen till storyline som vécker deras intresse
och engagemang. Detta leder till inlarningsaktiviteter genom de nyckelfragor som pedagogen
staller, vilket ocksa styr det fortsatta arbetet i klassen. Uppgifterna som eleverna tilldelas utfors i
grupp, par eller individuellt. Forutom beréttelsen som utgdr den roda traden i temaarbetet och
miljon som illustreras sa ar det figurerna som skiljer storyline fran annat temaarbete. Dessa
figurer kan vara en form av en papperdocka, tygdocka, docka gjord av kartong eller lera.
Figurerna tillfér engagemang, ké&nslor och liv till inlarningen genom att eleverna ges en mgjlighet
till identifikation och ké&nsloengagemang som kan tillvaratas i undervisningen. Arbetet
konkretiseras genom att eleverna bygger upp en modell av den milj6é temat behandlar i form av
ett véggcollage eller en varld som byggs upp i ett separat rum. Det praktiska och konstnéarliga
arbetet ger mojlighet till manga problemldsningssituationer och samarbetsévningar. Genom att
arbeta med véggcollage synliggors det abstrakta och kan pa sa satt dokumentera tidigare
uppgifter och ger inspiration till fortsatta utmaningar.

| storyline skapar eleverna egna figurer for att genom dessa fa en egen personlig pragel och stil
vilket framjar ett engagemang och genom detta bidra till ett elevinflytande.

Fallgropar

Enligt Falkenberg och Hakonsson ( 2004) finns det vissa fallgropar i storyline som varje pedagog
maste ta i beaktning. Forsta fallgropen ar relationen mellan fantasi och verklighet i och med att
det &r vanligt att man startar en storyline med ett dverraskningsmoment. Tanken bakom detta &r
att vacka lust, motivation och kreativitet hos eleverna. Det finns berattelser som kan vara
skrammande och lockande pa samma gang. Ett exempel ar en skola i Alingsas som inledde sin
storyline med att komma inrusande i klassrummet och skrika att ett karnkraftverk i narheten hade
blivit bombat och att alla var tvungna att fly till ett annat land. Genom en sadan drastisk inledning
riskerar man att elever tar detta pa allvar och blir radda vilket kan leda till att eleverna kan tappa
fortroendet for de vuxna.

Vad som mer kan utgdra en fara & om pedagogen har en bristande balans mellan sin egen
planering och styrning, och elevinflytande. Eftersom metodens viktigaste bestandsdel &r eleverna
engagemang och bestdmmande i berattelsen faktiska utformning och i aktiviteterna i arbetet.
Vidare ar det av stor vikt att pedagogen tanker pa risken att inte fa med alla elever i klassen. Det
finns pedagoger som ifragasatter storylinemetoden och om den &r bra for de svagpresterande
eleverna. Andra pedagoger havdar att de svagpresterande eleverna har en storre chans att lyckas
genom storyline eftersom de far maojligheten att anvanda de kompetenser som de normalt inte
anvander i den traditionella undervisningen. De elever med svag social status kan fa svarigheter
med att komma in i gemenskapen i de mindre undervisningsgrupperna och darigenom inte bli
delaktiga i de larandesituationerna som de 6vriga i klassen skapar. En annan fallgrop &r hur tiden
disponeras i en storyline.

Av ovanstaende stycke framgar det att storyline kan utgéra en fara om planeringen, styrningen
och elevinflytande saknar balans. For att framja ett elevinflytande sa kan inte planeringen vara
fullandad detta tyder pa att arbetsmetoden i viss man ar motsagelsefull.



Enligt Moreau och Wretman (2001) &r det viktigt att det kreativa arbetet inte far ta for mycket tid
i ansprak. Det géller att som pedagog ha en noggrann tidsplanering. Samtidigt ar det kreativa
arbetet ett viktigt inslag i en storyline och far inte ses som en bisyssla. Att arbeta med storyline
kraver manga lektioner, ofta flera ssmmanhangande. Det ar darfor viktigt att pedagogen planerar
in arbetet ordentligt sa att det inte infaller i samband med lov eller annan tidsgrans. Vidare bor
pedagogen tanka pa att redan fran arbetets borjan planera in en passande avslutning pa ett for
eleverna tillfredstallande sétt.

Det vi finner motséagelsefullt i ovanstdende stycke dr synen pa kreativiteten hos eleverna ar
vardefull samtidigt som det kreativa arbetet ar viktigt i en storyline och far inte ses som ett
bigoromal. Trots detta menar forfattarna att det kreativa arbetet inte far ta for mycket tid i
ansprak.

Forankring i styrdokumenten

Storyline bygger pa konstruktivistiska teorier om larandet. | laroplanskommitténs
betankande(1994) som ligger till grund for den svenska laroplanen Sou 1992: 94 gar det att lasa
om tre aspekter av kunskap som lyfts fram. Kunskap &r konstruktiv, ett sétt att gora varlden
begriplig och meningsfull. Kunskaper utvecklas i ett vaxelspel mellan vad man vill uppna, den
kunskap man redan har, problem man upplever med utgangspunkt i denna samt de erfarenheter
man gor. Kunskap &r kontextuell det vill sdga att kunskap &r beroende av och utvecklas i
kulturella sprakliga och praktiska sammanhang vilket utgér den tysta grund mot vilken
kunskapen blir begriplig. Kunskap ar funktionell det vill sdga instrumentell, den fungerar som ett
redskap for problemldsning och vidgar var kontaktyta och okar var forstaelsehorisont.

| storyline utgdr pedagogen fran att larandet ar en aktivitet som innebér en fri vilja hos eleven och
dar larandet utfors av intresse. Individen konstruerar sin egen kunskap genom sin forstaelse av
verkligheten. Individen bygger upp ny kunskap genom erfarenheter som tolkas och forstas utifran
forestallningar individen redan har. Darfor ar det av stor vikt att varje individ far gora egna
tolkningar och bli utmanade. Genom ett socialt sammanhang sker larandet, och forutsétter ett
socialt samspel, varderingar och relationer mellan individerna.

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) anser att eleverna ska fa mojlighet att
hitta sin egen vag till kunskap vilket uttrycks i laroplanen, “Skolans uppgift ar att lata varje
enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt
basta i ansvar i frihet” (Lpo 94, s.5).

Laroplanen tar dven upp att eleverna ska fa ta eget initiativ och ansvar. “En viktig uppgift for
skolan &r att ge 6verblick och sammanhang. Eleverna skall f& mojligheter att ta initiativ och
ansvar. De skall ges forutsattningar att utveckla sin formaga att arbeta sjalvstandigt och I6sa
problem”( Lpo 94 s.7).

Vidare belyser laroplanen hur viktigt det &r att eleverna Iar sig olika strategier for att kunna finna
sitt satt att tillgodogora sig kunskapen och gora den till sin egen. “’Skolans arbete maste inriktas
pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dar dessa former for den
enskilda eleven balanseras och blir till en helhet” ( Lpo 94, s. 16).



Kunskap

Enligt Laroplanskommitténs betdnkande (1994) finns det tva sidor av kunskap objektivistisk och
subjektivistisk. Objektivistisk (kunskapsformedling) ar da man éar fri fran varden och har en
objektiv bild av varlden. Kunskap utvecklas i ett socialt sammanhang som omfattar saval
sérskilda perspektiv som vérderingar, och for det andra kunskapens bidrag till mojligheten att ha
en standpunkt. Subjektivistisk (kunskapande) utvecklas/skapas i sociala sammanhang i
interaktion med andra manniskor. Kunskapande personer formulerar och utvecklar problem,
anvander kallor, sammanstéller, gor berdkningar, bedémer och analyserar och drar slutsatser.

Nar den nya laroplanen kom i bruk utvidgades begreppet. Det anges olika former for kunskap sa
som fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Alla dess kunskapsformer &r beroende av och
samverkar med varandra.

Faktakunskaper &r kunskaper som information, regler och konventioner. Dessa kan métas i
termer av mer eller mindre, nagot vi har eller inte har, som vi kommer ihag eller har glomt. Fakta
ar spetsen pa isberget, det som &r synligt.

Fardighet ar nar vi vet hur nagot skall goras och kan utféra det. Kunskap ar en fardighet.
Forstaelse &r att forstd och begripa samt att uppfatta meningen eller innebérden i ett fenomen.

Fortrogenhet ar den kunskapsform som kan jamforas med den osynliga delen pa isberget. Det ar
en tyst dimension och denna kunskap anvénder vi oss av da vi till exempel bedémer nagot.

Faktakunskapen &r en kunskapsform om information, om att veta att nagot forhaller sig pa ett
visst sétt. Det dr nagot vi kan formulera i ord och kan minnas eller glomma bort, antingen ytligt
eller djupt. Att forsta ar att begripa och att uppfatta meningen med nagot. Fakta ar forstaelsens
byggstenar, det &r med fakta som vi med forstaelse forsoker se mening i. Fardighetskunskap ar
en praktisk kunskapsform, den kommer till uttryck i handlingar och beteendemdonster. Dessa tre
kunskapsformer fakta, forstaelse och fardighet kan man saga ar markbara kunskapsformer. Den
fjarde kunskapsformen fortrogenhet &r mer osynlig.

Fakta maste goras befintliga och presenteras. For att fa forstaelse och insikt maste barn erbjudas
tillfallen att utga fran tidigare erfarenheter och forkunskaper och ges majligheter att utforska,
bearbeta och reflektera. Fardigheter maste 6vas, provas, gestaltas och kommuniceras. Barn maste
ocksa ges mojligheter att 6ka fortrogenhet. Detta innebar att varken kunskapen eller larandet kan
sammanbindas i en kunskapsform och att larandet maste ske genom att individen deltar aktivt.
(SOU 1997:21)

Kunskapen utvecklas i ett vaxelspel mellan vad man vill uppné, den kunskap man redan har,
problem man upplever med utgangspunkt i denna samt de erfarenheter man gor. Kunskapen fyller
en funktion, l6ser ett problem eller underlattar en verksamhet. Kunskap fungerar som ett redskap,
som en utvidgning av sjalvet. Genom kunskaper vidgas var kontaktyta med varlden utanfor oss och
var forstaelsehorisont véaxer. (SOU 1992:94, s.29)



Falkenberg och Hakonsson (2004) skriver att i storyline arbetar pedagogerna med elevernas
forkunskaper, metoden bygger pa att utmana elevernas aktuella forestallningar och forkunskaper
for att tillagna sig ny kunskap. "Ett storylineforlopp ar alltsa inte ett satt att visa upp det man lart
sig utan ett sétt att lara sig”.

Enligt Imsen (2000) &r kunskap en av de grundlaggande filosofiska fragestéllningarna som kan ge
manga olika svar. Vad som raknas som kunskap varierar genom tiden. Vygotskij (1896-1934)
menade att kunskap skapas i en social samvaro, detta sker genom att spraket bidrar till att forma
vart satt att forsta omvarlden. Vygotskij menar vidare att inlarning ar ett socialt fenomen som
uppkommer i en social situation dar spraket och det sociala forhallandet bidrar till att utforma
kunskapen.

Stensmo (1994) skriver att Piagets (1896-1980) kunskapsteori dr konstruktivistisk, han menar pa
att kunskap ar nagot som en manniska bygger pa utifran sina tidigare erfarenheter. Kunskapen ar
ett redskap for att forsta verkligheten och den bildas genom ett samspel mellan sinnesintryck och
fornuft. Vidare menade Piaget att varje individ bor gora sin egen mentala bild av omvarlden.
Kunskap pa det tankemassiga planet blir darfor nagot som kan variera fran person till person
beroende pa den enskildes speciella satt att tolka varlden pa. Den personliga kunskapen ar
resultatet av en “privat tolkning” och uppbyggnads process.

Enligt Lind6(1988) kan kunskap forklaras som ett redskap som ar beroende av ett sammanhang
for att skapa en forstaelse. Vidare menar hon att kunskap kan ses som ett samband mellan
maéanniskan och vérlden..

Enligt Alexandersson har all kunskap en gorande sida och kan inte nedbringas till fakta och
mangd. Véagen fram till kunskap ar en skapande handling oavsett @mne. Teori och praktik gar
hand i hand och forstarker upplevelsen. Vidare tycker han att estetiska uttrycksformer inte
innebér pyssel och pynt, utan snarare handlar det om en inre vdxande utformning, insikt och
mognad hos eleverna nar de besitter ny kunskap.

Demokrati byggs genom att géra ménniskor delaktiga, berérda och synliga. Dar behévs manga olika
former av sprak. Dar har det konstnarliga uttrycksformerna sin storsta roll, mer &n att skapa vackra

ytor. (Bild i skolan, all kunskap har en gérande sida nr2/03).

Carlgren och Marton menar att forestaliningen om kunskap ar en "sarskild substans™ som man
kan ta kan ta in i storre eller mindre mangd. De skriver;

Kunskap kan jamfoéras med isberg - endast en del &r ovanfor ytan och synlig. Traditionellt &r det bara
denna, synliga del, som har uppfattats som kunskap i skolan.

De beskriver synen pa kunskap aven pa ett malande satt. Uppfattningen av kunskap &r olika och
ar beroende av tidigare kunskaper som maste behérskas innan ny kunskap tillagnas.

Ju mer man lar kdnna ett landskap desto fler nyanser och detaljer forméar man urskilja. | takt med att
man lar kdnna landskapet dkar ens mojligheter att undersdka de. (Carlgren & Marton 2001:195

WWW.passagen .se).


http://www.passagen

Larande

Enligt Moreau och Wretman (2001) &r malet i storyline att strukturera och bygga upp ett effektivt
larande. Eleverna ska skapa en tillit till sig sjdlva sa att de kan skaffa information, kommunicera
tdnka kreativt och anvénda fantasin, tackla problem, samt préva olika lésningar. Eleverna ska lara
sig att forsta hur det lar.

Kunskap erdvras genom ldrande, ett larande som sker pa olika sétt och i olika sammanhang. Det
kan ske genom tal, skrift, lasande och handlande. Larande finns ocksa i lek, sang och musik. Det
ar inte bara med hjarnan vi lar, vi lar med hela kroppen. L&randet handlar om att internalisera
nagot, att gora det till en del av sig sjalv. For att lara sig och férena kunskap och larande kravs det
nagon form av prévning. Det man lar sig prévar man genom att anvanda det eller uttrycka det.
Larandet &r en del av ett sammanhang som inte endast ar relaterat till individen utan det ar nagot
som skapas tillsammans med andra. | pedagogiska arbete innebédr detta att eleverna sjalva
tillsammans med andra maste ges mojlighet att i ett utforskande och problemlésande arbete skapa
en mening och ett sammanhang (SOU 1997:21).

I Imsen(2000) menar Piaget att assimilation & en ny inldrning som anpassas till tidigare
erfarenheter. Nar manniskor star infor nya och okénda situationer forsoker vi att tolka den nya
lardomen med vara sinnen. Assimilation har manga likheter med det behavioristiska begreppet
“Overforning av inlarning”. Den nya inldrningen leder vidare till ackommodation som innebar
forandringar av tidigare vetskap. Det &r ackommodationen som leder till férandringar och som
darmed utgor inlarningsprocessen. Inlarning &r ett samspel mellan barnet och omgivningen.
Omgivningen ger barnet information som barnet tolkar och underséker omgivningen narmare
och pa sa satt accelererar inlarningsprocessen.

Lara betyder inte att du skall lara dig alla de sma detaljerna men istéllet lara dig om ett handelseforlopp
och hur saker och ting har utvecklats...att ldra...det &r inte bara att ldra sig fakta. Det 4r ocksa att forsta ,
att se sammanhang och att kunna anvéanda kunskaperna till att dra slutsatser, att tdnka sjalvstandigt...
(Imsen ,2000 s.56)

Enligt Selberg (1999) menar Bruner att manniskan har medfodda behov av att vilja l&ra sig och
utvecklas. Han menar att barn kan ldra sig mycket fortare an vuxna nar de far det ratta verktyget
och hjalp med material som barnet kan arbeta med sjélvstandigt.

Enligt Falkenberg & Hakonsson ( 2004) ar storyline en variationsrik arbetsmetod som innehaller
alla skolamnen, vilket gor det mojligt att hitta en arbetsmetod dar pedagogen utgar fran elevernas
intressen.



Motivation

Enligt Nationalencyklopedin benamns motivation som tva olika begrepp. Den forsta
bendmningen ar ”inre behov som ligger bakom visst potentiellt beteende” Det andra begreppet &r
lite mer utforlig och forklarar att motivation ar en psykologisk term som sammanfattar de
processer som styr vart beteende. | Nationalencyklopedin delas motivation in i inre motivation
och yttre motivation. Inre motivation forklaras ha sitt ursprung inom individen medan yttre
motivation harror sig fran omvarlden. ( www.nationalencyklopedin.se)

Motivation ar ett begrepp som vanligtvis anvands nar det ror sig om forhallandevis malinriktade
handlingar och handlingarna kan vara av ”inre” natur genom att det &r vissa
personlighetsegenskaper som ligger till grund eller av "yttre” natur genom att det ar nagot
bestamt man vill uppna.

Inre motivation

Enligt Imsen (2000) skiljer man mellan inre och yttre motivation. Nér ett barn &r motiverat och
har behov av lek och utveckling menar man att det &r den inre motivationen som ligger till grund
for detta. Leken, aktiviteten eller arbetsprocessen halls vid liv for att barnet ar intresserad for
handlingen i sig. Med inre motivation menar man att det hander nagot "inne i huvudet” hos den
som lar nagot. Det & manniskans inneboende langtan efter aktivitet och kunskapssékande som ar
drivkraften och inte beléningen.

Yttre motivation

Yttre motivation betyder att handlingen eller inlarningen halls levande for att individen hoppas fa
en beloning eller na ett mal. Néar en elev studerar matematikformler enbart for att fa bra betyg for
att kunna studera vidare, kan man tala om yttre motivation. Eller nér ett barn blir lovat godis till
barnprogrammet pa TV om det bara ater upp sin mat forst.

Skillnaden mellan inre och yttre motivation 6verensstammer pa flera olika séatt men det centrala
for bada ar att motivationsformerna &r en lustbetonad erfarenhet eller forvantan. Antingen ar det
med inre gladje eller hopp om framtida beléning som ar kéllan till handlingen eller aktiviteten.


http://www.nationalencyklopedin.se

Motivation och larande
Maslow i Imsen (2000) anser att manniskan har fem olika behov i sin sinnesvarld. Behoven ska
inte isoleras fran varandra utan vara sammanhangande.

Behov av sjalv-
forverkligande

Behov av uppskattning och
positiv sjalvuppfattning

Behov av kérlek och
social anknytning

/ Behov av trygghet och sékerhet

Fysiologiska behov

Figur 1. Maslows behovshierarki

De fysiologiska behoven, som kommer forst i hierarkin ar nodvandiga for att uppratthalla livet.
Hunger och torst maste tillfredstallas innan de kan uppkomma motivation att géra nagot annat.
Né&r de fysiologiska behoven &r tillfredstallda kommer behovet av att vara trygg och saker. Har
vill manniskan kanna stabilitet, beroende, beskydd, behov av att inte kanna fruktan, angest och
kaos, behov av struktur, regler ordning och grénser. Behovet av trygghet och sékerhet leder till
behovet av karlek och social anknytning. Karlek och den sociala anknytningen och “nagon att
hora samman med” &ar behov som behovs i alla aldrar. Behovet av uppskattning och positiv
sjalvuppfattning &r viktigt enligt Maslow. Manniskan behdver kanna att de duger till nagot, att de
har en kompetens som inneb&r en bemastring av sig sjalv och en kénsla av styrka, frihet och tillit
till sina egna krafter. Det dr aven viktigt att "vara nagon” i andras 6gon, att bli véardesatta och
respekterade av andra. Behovet av sjalv forverkligande ar att uppna och inse sin egen potential.
Héar & manniskan oppen for nya erfarenheter, nya kunskaper och nya idéer. Behovet
ké&nnetecknas av en séker realitetsuppfattning och fullandade personligheter.
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| enlighet med Falkenberg och Hakonsson (2004) spelar motivation en viktig roll i storyline.
Genom att pedagogen utgar fran elevens tidigare kunskaper kanner sig eleven standigt delaktig
och motiverad till att ta till sig ny kunskap. Vidare ska lararen uppmuntra eleven till att sjalv gora
antaganden for att sedan kunna préva sina l6sningar, allt detta for att framja motivation.

Det ar ocksa av stor betydelse att eleverna hittar sitt engagemang for arbetet och att det egna
larandet kommer till sin ratt nar eleven &r aktiv. Ett &kta larande ar en social aktivitet som kréver
att alla ar aktiva. | alla tider har vuxna forsokt att motivera barn till att géra nagot som de inte
omedelbart vill, sa ar det ocksa i dagen skola. Pedagogen kan genom inlevelse fa eleverna att
engagera sig och pa satt underlatta elevernas larprocesser. Pedagogen maste hjélpa eleverna att
se betydelsen av vad de lar sig i skolan utifran vad de redan vet, for att skapa ett intresse och
motivation till larandet.

Enligt Imsen (2000) ar motivation det som orsakar aktivitet hos individen, det som haller denna
aktivitet vid liv och det som ger den mal och mening. Motivation ar det dominerande nar det
galler att forsta manskligt beteende.

Motivation handlar om hur kénslor, tankar och férnuft flatas samman och ger firg och glod at
vara handlingar. Det ligger kanslor och forvantningar fore en aktivitet, de féljer med medan vi

utfor aktiviteten, och det lagger sig som en sl6ja runt minnet av handlingen (Imsen,2000
s.271).

Elevinflytande
Definition av inflytande; mojlighet att paverka viss utveckling ( www.nationalencyklopedin. se).

Enligt Selberg (1991) namns elevinflytande i tva former; formellt och informellt. Med formellt
inflytande menas att eleverna representera till exempel elevrad, skolkonferenser, klassrad och
matrad. Det informella inflytandet ar da eleverna far vara delaktiga dver det egna arbetet men
ocksa &ver larandet och undervisningssituationen. Forutsattningen for ett inflytande i
undervisningssammanhanget ar att eleverna kanner till malen fér undervisningen. Dessa skall
delges eleverna varje lasar saval skriftligt som muntligt. Vid inledningen av varje arbetsomrade
presenteras malen. Detta bildar utgangspunkt for pedagogens och elevernas gemensamma
planering av innehall och genomférande av arbetsomradet. Varje arbetsomrade utvarderas
tillsammans med eleverna.

Delad makt i klassrummet betyder dkat inflytande fér eleverna dver sitt eget kunskaps-
inhamtande. Detta inflytande, vilket ocksd medfor ett ansvarstagande, maste det fa for att kunna
lara sig att ldra sig” och pa sa sitt bli agare ” den mest demokratiska kalla till makt”, namligen
kunskap (Lindgren i Selberg, 1991 s.114).

Historik om elevinflytande

| Danells Licentiatuppsats (2003) skriver han att under perioden 1840 till 1920 férmedlade skolan
i forsta hand utbildning for den kyrkliga verksamheten. Undervisningen var auktoritar och eleven
skulle fostras till lydnad och 6dmjukhet och kdnna tacksamhet 6ver kyrkan och rikets dverhet.
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Utbildningens mal var att individen skulle inta sin plats i samhallets nedre skikt och folkskolan
riktade sig i forsta hand till de 1&gre skikten i samhallet.

Ellen Key (1849- 1926) var en av de forsta frihetspedagogerna som kritiserade elev synen i sin
bok "Barnens arhundrade”. Key foresprakade en friare pedagogik med arbetssatt som tog till vara
pa barnens intressen, resurser och behov av aktivitet. Hon ansag vidare att uppfostrans mal var att
utveckla nya manniskor som vandrar pa nya vagar och tankare av nya tankar.

John Dewey (1859-1952) &r grundare av den reformpedagogiska progressivistiska rérelsen i
USA. Han lyfte fram utbildningens betydelse foér demokratin i sin bok “Democracy and
Education”. Dewey menade vidare att ett kdnnetecken for ett demokratiskt samhélle utgors av att
alla medlemmar har lika villkor, att medborgarna far del av dess formaner och dar samhéllets
institutioner medverkar till att det sker pa ett demokratiskt sétt.

Key och Dewey bidrog till att utveckla en demokratisk skola, samtidigt fanns underliggande
samhallsforandringar som hade sitt ursprung i den ryska revolutionen. Radslan fanns att nagot
liknande skulle hdnda i Sverige detta ledde till att fascismen inte fick sitt faste i Sverige och
manniskorna vélkomnade det demokratiska t&nkandet. Detta ledde till att demokratins
grundlaggande varden successivt fick sitt faste inom det svenska skolvasendet. | mitten pa 1900-
talet kom vandningen for skolan inom det demokratiska synséttet, genom direktiv som fastslog
att ”Skolans framsta uppgift ar att fostra demokratiska manniskor”.

Benamningen demokrati uttrycktes for forsta gangen i svenska laroplanen for grundskolan 1962.
Vid en granskning av laroplanen fran 1969 och fram till i dag konstateras att begreppet
elevinflytande inte forekommer utan man anvénder sig av begreppet medinflytande dér
elevinflytande vanligast forekommer i relation till elevens ansvar eller medansvar. Detta leder till
att eleverna kanner engagemang och delaktighet i skolans utformning. Néar Lpo 94 skrevs
klarlades det hur elevernas inflytande skulle komma till uttryck genom att fortydliga hur
arbetsformer, undervisningens innehall, planering och utvardering som intressanta omraden for
elevernas inflytande.

Tidigare forskning om elevinflytande

Enligt Selberg (1999) har forskare under de senast 25 aren kommit fram till genom empiriska
undersokningar om elevinflytande i det dagliga arbetet i skolan, att eleverna har en liten grad av
inflytande i sitt eget larande. Det har visats att elevernas motivation till larandet 6kar om det far
mojlighet att paverka sin arbetssituation. Undersokningen visar att elever vill dka sitt inflytande
och ser att det ar viktigt i inlarningsprocessen. Forskare har kommit fram till att motivation,
intresse och lust har stor paverkan pa resultat i larandets djupinriktning.

| Selbergs doktorsavhandling (1999) skriver hon om en studie hon har gjort pa elever som har ett
stort elevinflytande. Elevgruppen gor helt egna val av sadant som de vill arbeta med. De sitter i
grupper och resonerar kring vilka uppgifter de ska vélja, de har &ven i léxa att fundera dver vilket
arbetsomrade de &r intresserade av att arbeta med i nasta arbetsskede. Eleverna forbereder valet
av larande genom att stka kunskap hos sig sjdlva om vad de redan vet om det kommande
arbetsinnehallet. Nar valet av larande ar gjort formulerar eleverna vad de vill veta. De fortsatter
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med att planera arbetet i grupp eller enskilt och véljer sedan sjélva vilka verktyg de ska anvanda
for att fa den information och data de soker efter. Tiden planeras och elevgruppen bestammer
tillsammans med l&raren ndr arbetet ska avslutas. Eleverna valjer studiemiljo under
genomforandet av arbetet. Innan arbetet ska redovisas sa bearbetar eleverna sin information och
alla elever eller elevgrupper redovisar pa de satt som de sjélva valt.

Nar eleverna har hog grad av elevinflytande géllande sitt larande s utgar eleverna i fran sig
sjalva och tar upp sadant som de sjéalva undrar 6ver och vill. Elevens nyfikenhet véacks och detta
leder till att fragor stalls. Eleven &r aktiv och lyssnar och diskuterar med andra. Eleven samlar in
tankar, fragor och forslag infor valet av arbetet. Eleven argumenterar och motiverar sina forslag
vidare bestammer arbetsgangen infor valet av ett arbete. Eleven valjer innehall och arbetsformer i
arbetet och formulerar sig om vad den kan och undrar éver i de valda omradena. Eleven har
tillgang till laroplan och kursplan.

Eleverna planerar sitt arbete pa sa satt att de sjalva formulerar fragor, antaganden och tankar om
innehallet. Eleven diskuterar och planerar arbetet enskilt eller i grupp. Eleven bestammer hur
arbetet ska goras och vilka mal som ska uppfyllas. Vidare far eleven vilja sjalv egna
informations- och kunskapskallor dér eleven kan hdmta information och data. Eleven bestdammer
sjalv hur innehdllet ska avgransas och redovisningsformen och utvardering. Nar det galler
genomforande av det planerade arbetet sa valjer eleven studiemiljo, samarbetsformer och
arbetsredskap. Eleven soker svar pa sina fragor antaganden och tankar det vill saga eleven loser
sina problem sjélv. Vidare planerar man sitt arbete sjélv.

Nar det galler redovisningen av larandet sa sammanstaller och bearbetar eleven sjalv sin
information, drar slutsatser och reflekterar. Eleven planerar séttet att redovisa sitt resultat av
larandearbetet. Sjéalva redovisningen gar till pa féljande satt att eleven redovisar och tillats att
anvanda sitt eget sprak, stil och uttryckssatt.

Utvardering och vardering av resultatet gors sa att eleven funderar éver resultatet dver sitt larande
och bedomer det. Eleven deltar i diskussioner om andra elevers resultat och lyssnar pa andras
bedémning av elevens eget resultat.

De elever som har mycket inflytande har inflytande Over det mesta i sina larandesituationer,
medan de elever som har liten erfarenhet av inflytande i skolan ocksa sallan har inflytande i sitt
larande. Vidare sa kommer de fram vid undersokningen att elever som har stor erfarenhet av
inflytande uppfattar att de har en béttre relation med lararen. Vidare att de far ta ansvar och trana
sig i att ta ansvar for sitt larande. De upplever ocksa att de far lara sig hur man nar kunskaper, far
ge och lyssna pa idéer och forslag och upplever att ett misslyckande ar nagot som man lar sig av.
Ju storre inflytande eleverna har desto fler instimmer i pastdendet att man far lara sig att
samarbeta i klassen.

Skolverkets material Bruk (1998) har arbetat fram ett material som star for beddmning,
reflektion, utveckling och kvalitet. Malen enligt skolverkets material bruk i de nationella
styrdokumenten staller manga krav pa forskolan och skolan. Det ar inte alltid latt att veta hur val
skolan klarar att uppna mal som aven kan vara svarmatbara, som exempelvis elevinflytande.
Skolverket har darfor tagit fram ett verktyg som ska underlatta arbetet. Detta verktyg kallas Bruk
och ar ett nationellt kvalitetsindikatorsystem. Bruk kan anvéndas for att granska, bedéma, och
utveckla kvalitet i forskolan och skolans verksamhet. Detta kan &dven anvdndas som ett
komplement till andra kvalitetssystem. Bruk kan vara till stor hjilp bade for den enskilda
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forskolan, det enskilda arbetslaget, skolan, samt for kommunen. Syftet med Bruk &r att skapa en
storre medvetenhet géllande granskning och beddmning av sin egen verksamhet Skolverket
(www.skolverket.se).

Danell (2003) skriver i sin studie att fragor som berdr undervisningen utfors ofta utan att eleverna
deltar i planering eller beslutsfattandet. | det stort hela finns det ett vist inflytande men som trots
allt inte lever upp till laroplanen ambitionsniva. Vidare skriver Danell att elever inte har stort
inflytande éver undervisningens innehall och dess upplaggning. Forslag som kommer fran elever
leder séllan till nagon férandring. For att skolan ska kunna utveckla ansvarsfulla och
demokratiska individer, framja elevers larande samt félja laroplanen maste skolan arbeta vidare
med detta. Danell tar vidare upp om hur lararen kan genom elevinflytande komma at elevers
spontana tankar och uppfattningar. Eleven maste f& makt over kunskapsprocessen och kanna
ansvar for det egna ldrandet, annars utvecklas inte eleven till en demokratisk
samhallsmedborgare. Danell pekar pa olika arbetsformer i skolan som kan i varierande grad
skapa inflytande for eleverna. Ett exempel kan vara tema arbeten dér eleverna sjalva far vilja
innehall for arbetet. Forskning ar en annan arbetsform som kan framja till elevinflytande.

Danell menar vidare att det finns en relation mellan elevers inflytande och deras larande. Elever
som dar vana vid inflytande har det lattare néar det stélls infoér nya sjalvstdndiga val av
undervisningens innehall. Dessa elever vet i storre utstrackning hur de ska ga till vaga nar det ska
lara sig nagot nytt. Detta innebér att elever med storre inflytande 6ver larandet kan fa ut mer
kunskaper och fa tilldelat fler méjligheter.

Skolverket har skrivit en rapport om 41 skolors arbete med elevinflytande. ”Skola i utveckling”
ar den samlade beteckningen pa de olika utvecklingsomradena dar skolverket under tva ar foljde
och stodde cirka 270 skolors utvecklingsarbeten. Under projektarbetets gang har
utvecklingsomradet "Elevers inflytande och arbetet i skolan” kommit att kallas Elias-projektet.
Skolorna har gatt med i projektet for att utveckla sina elevers inflytande. Vidare star det att
genom att ge elever utrymme att paverka sitt larande sa kanner eleverna storre gladje i att studera
och att de far lust att lara mer. ”Eget inflytande ses som en faktor som kan starta elevens egen
inre motor™” (Skolverkets rapport om elevinflytande “Elias projektet” s.13).

Vidare skriver de i rapporten att det finns en direkt koppling mellan inflytande och ansvar. Elever
som far inflytande tar storre ansvar, men hér ar det viktigt att pedagogerna stravar efter att
eleverna ska forsta att de ska lara for sin egen skull, inte for lararens eller foraldrarnas skull. For
att starka elevernas inflytande i skolan far eleverna ta ansvar over sitt eget skolarbete. Eleverna
far planera sina egna uppgifter utan paverkan eller beroende av kamraterna. Mdéjligheterna att
jamféra sig med andra minskar och darmed minskar &ven konkurrensen mellan eleverna.
Pedagogernas motiv till detta arbetssatt ar att individualisera undervisningen samt att 6ka
elevernas motivation och fa dem att kanna ansvar for sina studier.For att elevernas eget arbeta ska
fungera sa ar det viktigt att pedagogerna foljer upp elevernas arbete med en utvardering. Eleverna
maste visa pedagogen vad dom lart sig och att de har forstatt. Fragor som "Hur har du tankt?
Varfor har du gjort sa har? Var det svart? Var det latt? Varfor hann du inte? stéaller pedagogen
ofta. Eleverna har med tiden lart sig att det inte gar att komma undan, utan talar i god tid om néar
de inte hédnger med.
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Vidare i skolverkets rapport tas det upp om val av plats nér eleverna ska bedriva sina studier.
Eleverna kanner att det ar viktigt att fa valja studiemiljo, de upplever en frihet i att komma ut ur
klassrummet om de sa onskar ( www.skolverket.se).

Syfte

Syftet med vart arbete &r att beskriva och kritiskt granska hur vél storylinemetoden bidrar till ett
elevinflytande.

Avgransning

| storyline finns tre infallsvinklar; elevinflytande, elevers forkunskaper samt bild - och
symbolsprakets roll i det teoretiska och abstrakta larandet. | detta arbete har vi valt att avgransa
oss till elevinflytande.

Metod

Kvantitativ och kvalitativ metod

Enligt Patel och Davidsson (2003) finns det inom det vetenskapliga arbetsomradet olika sétt att
fraga om verkligheten. De olika metoderna bendamns som kvalitativ metod och kvantitativ metod.
Vad som &r utmarkande for respektive metod &r att den kvalitativa metoden staller fragor som ger
ett utrymme for intervjupersonen att svar med egna ord. Syftet med en kvalitativ metod ar att
identifiera egenskaper och hitta strukturer hos den intervjuades livsvarld eller tolkningar om
nagot fenomen. | en kvalitativ intervju ar intervjuare och intervjuperson bada delaktiga i ett
samtal. Kvantitativ metod &r en statistisk metod dar ramaterialet bearbetas for att besvara de
fragor som stéllts. Nar man anvéander sig av den kvantitativa metoden soks information om
verkligheten som &r métbar. Beroende av vilken kunskap som soks &r det viktigt att vélja den
metod som bast l[&mpar sig for det som avses.

Fallstudie

For att uppna vart syfte valde vi att genomfora en fallstudie pd en grundskola i Sverige som
arbetar aktivt med storyline.

Enligt Patel och Davidsson (2003) &r fallstudie en beteckning som inneb&r att man gor en
undersékning pa en mindre avgransad grupp. Ett satt kan vara att man undersoker en individ, en
grupp individer, en organisation eller en situation. Vid fallstudier utgar den som undersoker fran
ett helhetsperspektiv och forsoker pa sa vis fa en tackande information som mojligt. Fallstudier
anvands ofta nar forskaren vill studera processer och férandringar.
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Unders6kningsuppléaggning

Forundersdkning

For att uppna vart syfte valde vi den kvalitativa metoden. Vi samtalade med elever om
elevinflytande och detta skulle ligga till grund for vara enkéter genom elevers forkunskaper.

Vi samtalade med 38 elever i aldrarna 7-12 ar pa en grundskola i Luled kommun om vad
elevinflytande &r. Genomgaende for de flesta elever var att de hade hort ordet elevinflytande,
men kunde inte ge uttryck for ordets betydelse. De flesta elever trodde att elevinflytande &r nar
nagot "flyter” in eller nar man lar sig nagot. Tre elever svarade att det & nar man far vara med
och bestdmma olika saker i skolan, men att det &r froken som bestdmmer sjélva arbetet.

Detta ar anmarkningsvart med tanke pa att skolans stravans mal sen borjan pa 90-talet ar att
eleverna ska ha inflytande 6ver sitt larande. Med tanke pa detta har vi valt att aterkomma till det
senare i vart arbete under egna reflektioner.

Efter att vi samtalat med eleverna om elevinflytande insag vi att svaren inte var tillrackliga for att
fa ett bra underlag till enkaterna. Vi fick darmed tdnka om. Vi fordjupade oss i litteratur om
tidigare forskning och vad de hade lagt for innebdrder kring elevinflytandet.

Huvudundersdkning

For att fa ett bra underlag till vara intervjufragor valde vi att forkovra oss i Selbergs
doktorsavhandling om elevinflytande, skolverkets material Bruk som ar ett verktyg for utveckling
i skolan, skolverkets rapport om “Elias projektet” samt Danells licentiatuppsats om
elevinflytande. Efter att ha last igenom materialet sa valde vi ut de indikatorer som var vanligast
forekommande i litteraturen. Vi hade &ven i beaktande att valja ut de indikatorer som var
vanligast benamnda i storylinemetoden. Utifran detta tog vi ut olika innebdrder som tilldelats
begreppet elevinflytande som indikatorer. Vi har strukit under foljande indikatorer ur Selbergs
doktorsavhandling som exemplet nedan visar.

Eleverna planerar sitt arbete pa sa sétt att de sjalva formulerar fragor, antaganden och tankar om
innehallet. Eleven diskuterar och planerar arbetet enskilt eller i grupp. Vidare far eleven vilja
sjalv egna informations- och kunskapskallor dar eleven kan hamta information och data.

a Planerar
o vélja

Efter att ha last och analyserat ovanstaende litteratur kom vi fram till féljande indikatorer:

Planering av skolarbetet

Val av innehall och arbetsformer

Paverkan i larandet i det dagliga skolarbetet

Ansvar for skolarbetet

Val av informationsinhdmtande arbetssatt och metod
Val av studiemiljo

Val av redovisnings former

OO O0OO0OO0ODO0D
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o Val av utvardering

Vi anvande oss av ovanstaende indikatorer som stod for vara intervjufragor.

Intervjuer

Enligt Patel och Davidsson (2003) ar det en nackdel med intervjuer det kan vara svart att stélla
ratt fragor, for den ovana hander det ofta att fragorna inte &r tydliga nog och att det latt blir langa
fragor med korta svar. Nagot som &r viktigt att tdnka pa under intervjun ar hur vi bemater dessa
personer. Vi visade ett genuint intresse och forstaelse for intervjupersonerna. Huvuduppgiften
var att forsoka forsta inneborden av vad de intervjuade hade att sdga. Kvale (1997) skriver att
kvalitativa forskningsintervjun beskriver specifika situationer och handlingsforlopp ur den
intervjuades livsvarld. Det &r inte allmanna dsikter som efterfragas, utan man vill ha just vad den
personen tycker och ténker.

Undersokningsgrupp

Vi valde att utféra intervjuerna pa en grundskola i Luled som arbetar aktivt med
storylinemetoden. Vi intervjuade pojkar och flickor i aldrarna tio till tolv ar. Vi intervjuade
eleverna slumpvis i grupp.

Genomforande

Vi kontaktade en skola som arbetar aktivt med storyline for att vi ville intervjua eleverna. Vi ville
undersoka om eleverna som arbetar med storyline har elevinflytande. Nar vi kom till skolan blev
vi mottagna av en manlig pedagog som tilldelade oss varsitt rum dar vi utférde intervjuerna av
elevgrupperna. Vi utférde gruppintervjuerna slumpvis. Vi anvdnde o0ss av penna och
anteckningsblock dar vi skrev ned intervjun fér hand. Sammanlagt intervjuade vi nio elevgrupper
med totalt 39 elever.

Bortfall

Vi hade for avsikt att anvanda oss av bandspelare for intervjuerna. Pa grund av radande
omstandigheter fick vi andra vara planer och anvanda oss av anteckningsblock och penna vid
intervjuerna.

Databearbetning/analys och tolkning
Vi behandlade intervjuerna genom att genomfora en analys i tre steg.

Steg 1 Upprepade genomlésningar av hela materialet for 6verblick.
Steg 2 Uppdelningen av materialet med avseenden pa vad eleverna pratar om. Exempelvis vilja,
planera, ansvara och sa vidare. Det vill séga att vi utgick fran de indikatorer vi valt ut och bildade

teman for de olika intervjufragorna.

Steg 3 Uppdelning av materialet inom respektive tema med avseende pa hur eleverna uttrycker
sig.
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Detta innebdr att vi enligt Svenning (1997) sokte efter regelbundenheter och sociala ménster. |
den analytiska jamforelse metoden finns det tva satt att arbeta efter, samstammighetsmetoden och
olikhetsmetoden. Samstdmmighetsmetoden innebér att forskaren letar efter likheter i annars olika
fall. Olikhetsmetoden inneb&r motsatsen. Forskaren letar efter olikheter i annars likartat material.
Vi anvénde oss av bada metoderna

Resultat

Vi kommer i den héar delen av vart arbete att presentera vart intervju resultat och sedan kommer
vi att gd in pa diskussionen, Overensstaimmelse/palitlighet, egna reflektioner och egna
erfarenheter for framtiden samt framtida forskning inom det valda &mnet.

Redovisning av intervjuer
Vi viljer att redovisa elevernas svar i fran intervjuerna i nedanstaende tema. Vi anvander oss av
foljande indikatorer som stod for vara intervjufragor.

Planering av skolarbetet

Val av innehall och arbetsformer

Paverkan i larandet i det dagliga skolarbetet

Ansvar for skolarbetet

Val av informationsinhdmtande arbetssatt och metod
Val av studiemiljo

Val av redovisnings former

Val av utvérdering

OO0OD0OO0DO0O0ODO0D

Under varje Kkategori redovisar vi elevernas uppfattningar om elevinflytande. Enligt
samstammighetsmetoden undersoker vi vad som &r den vanligaste uppfattningen bland elever. Vi
vill aven identifiera eventuella avvikelser pa elevers uppfattningar om elevinflytandet i skolan.

Planering av skolarbetet

Né&r det géller elevers planering i skolarbetet dr det dominerande svaret for samtliga grupper att
de ar pedagogen som bestammer arbetsomradet. Lararna planerar arbetet och efter det far
eleverna vara med och vilja utifran det givna amnet som pedagogen redan har bestamt. Léararna
styr pa sa sett eleverna och vad de ska arbeta med.

"Lararna valjer arbetsomrade, men efter det far vi elever vara med och séga vad vi tycker. Vi
brukar ibland fa valja vad inom ett omrade vi ska fordjupa oss pa. Lararen styr arbetet sa vi
kommer in pa ratt vag™ (Flicka, ar 5).

Val av innehall och arbetsformer

Elevgrupperna ar eniga om att det ar pedagogen som bestammer innehallet och arbetsformer
men att de far vara med och bestimma och paverka arbetet ibland. Nar eleverna kommer med
egna forslag ar det inte alltid det blir som eleverna vill. Pedagogen styr de mesta betraffande
innehall och arbetsformer. “Lararen bestammer oftast, men om vi vill kan vi vara med och
paverka, och ibland tar lararen till sig av vara 6nskemal” ( Flicka, ar 6).
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Paverkan i larandet i det dagliga skolarbetet

Samtliga grupper ar dverens om att nar det galler att paverka larandet i det dagliga arbetet far
eleverna komma med egna forslag, men att det ar lararen som styr arbetet fran borjan. Vi brukar
komma med egna forslag och vi far sjalva valja vad vi ska lara oss inom ett vist omrade, som
lararen redan bestamt.”(Pojke, ar 5). Barnen kommer ofta med egna forslag i alla amnen och
ibland rostar klassen om vad det ska bli. Barnen tycker det ar roligt nar de far vara med och
paverka vad de ska ldra sig. ’Ett exempel kan vara nar vi arbetar om Sverige. Da har lararen
bestamt arbetsomrade och vi far sedan sjalva bestamma vad om landet vi ska forska om™ (Pojke,
ar 4).

Sa har sa en flicka. ”Ja, inte sa ofta. Om jag skulle séga Jenny jag skulle jatte garna vilja lara
mig om granar. D4 skulle hon séga, ja det kan vi kanske ta upp sen och sa gor hon det... eller
inte. Om inte de andra vill s tar hon inte upp det...da kanske det blir djur i stallet” (Flicka, ar5).

Ansvar for skolarbetet

Nar det ar fragan om att ta och kénna ansvar i skolarbetet svarade de allra flesta elever att de fick
ta ansvar for sitt skolarbete pa olika satt. Genom laxor och att inte sl6sa bort tiden i skolan utan
att anvanda tiden pa ett bra satt. En flicka svarade sa har ”Ja tillexempel om jag inte tycker om
matte och jag har nagra sidor kvar i matteboken, och de andra grénsakslara da maste jag ta
ansvar och gora fardigt i matteboken ... jag maste ta ansvar for mitt arbete” (Flicka, ar 5). De
berattade vidare att de ocksa ansvarade for kompisar pa skolan till exempel vid brak att forsoka
I6sa konflikter utan att blanda in lararen. Vid grupparbeten k&nde de sig ansvariga och menade att
alla hjalps at i gruppen sa att alla har nagot att gora hela tiden. Man har dven ansvar for att stada i
form av “klassens vard”. Det var en av grupperna som svarade lite tvekande pa om de fick nagot
ansvar. Sa har svarade den gruppen “Nja, kanske i bland... svar fraga...” (Pojke, ar 6).

Nagon svarade ocksa att; "Rakna sjalv i matteboken...” ( Pojke, ar 4).

Val av informationsinhdmtande arbetssatt och metod

Nar eleverna ska ta reda pa information och kunskap om ett amne svarade de flesta eleverna att
lararna hjalper eleverna och visar var de kan soka information. Det &r bland annat i bocker,
Internet, nyheter, och intervjuer. Sa har svarade en grupp “Innan vi borjade sa pratade vi om var
man kan fa fakta, genom Internet, bocker vi skrev upp pa ett papper och héngde pa vaggen i
klassrummet. Fast vi har inte varit in pa Internet..men man far..vi har sd mycket fakta i
bockerna” ( Pojke, ar 5).

En av grupperna var valdigt duktiga pa att veta hur de skulle soka informationen, de svarade sa
har Ja, Internet, ringa, broschyrer, backer, tidningar. Fraga nagon som vet- foraldrar, froknar
och klasskompisar” (Pojke, ar 4).

En av grupperna svarade ”"Men det maste vara i skolan...”” ( Pojke ar 4).
Val av studiemiljo
Angaende val av studiemiljo under arbetets gang svarade eleverna att de ibland far vélja

studiemiljo. En grupp svarade att de far valja studiemiljo. "’ Det viktigaste ar att vi kan visa vad vi
har gjort.” ( Flicka, ar 6).
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”Om man ska jobba med en kamrat vid ett annat bord da kan man fa ga dit om man fragar,
ibland kan man fa ga ut i korridoren om man fragar™ ( Flicka, ar 5).

Val av redovisnings former

Nar eleverna ska redovisa svarade en grupp att det ar pedagogen som bestammer hur ett arbete
skulle redovisas. ”’Lararen styr hur vi ska redovisa ( Pojke, ar 6). Ibland far vi komma med
egna forslag. En annan elevgrupp menade att de oftast ar eleverna sjalva som bestdmmer hur de
ska redovisa. Vi far vélja sjalv hur vi ska redovisa och lagga upp arbetet, vi véljer material och
hur vi ska lagga upp redovisningen sjéalva’ (Flicka, ar 5).

”Ibland redovisar vi pa olika satt, det kan vara som ett fragesport program eller en bussguide
redovisning™ ( Flicka, ar 5).

Da det handlar om att fa vara med och bestdamma hur ett arbete ska genomféras, enskilt eller i
grupp svarade eleverna att det ar pedagogen som bestdmmer hur ett arbete skulle genomféras.
Vi gar igenom i gruppen vad vi ska redovisa om. Ibland arbetar vi i grupp och ibland ensam.
Pedagogen fordelar arbetet sa att det blir rattvist” ( Pojke, ar 5). En grupp svarade att de gar
igenom vad de ska arbeta med och hur det ska genomforas tillsammans i klassrummet. ** Vi ska
jobba i grupp for att vi ska lara oss att samarbeta. Vi tar storre ansvar nar vi arbetar
tillsammans™ ( Pojke, ar 5).

Val av utvardering

Nar det ar frdgan om val av utvardering géllande arbetets slut svarade eleverna att alla gor
utvarderingar i slutet av veckan i form av ett veckoblad som pedagogen styr. Dessa utformas pa
olika sétt. Eleverna gor aven utvarderingar efter avslutat temaarbeten, detta gors for att se vad
eleverna har lart sig, vad som var roligt och vad som hade kunnats forbéttras eller férandras till
nésta arbete.

Vi gor utvarderingar varje vecka for att pedagogen ska se vad vi har lart oss och vad vi
behover trana mer pa” ( Flicka, ar 6).

Avvikelser: Efter att ha sammanstallt elevintervjuerna fann vi att det inte var nagra storre
avvikelser, utan elevgrupperna var éverens om de flesta svaren.

Diskussion

Overensstammelse och pélitlighet

Vi hade tankt anvanda oss av elevernas svar for att utforma enkatfragor om elevinflytande. Detta
gick inte att genomfdra pa grund av att eleverna inte gav uttryck for vad elevinflytande ar. Detta
medforde att vi dndrade vart tillvagagangssatt och istallet anvande vi oss av tidigare forskning
kring elevinflytande. Forskningen som vi anvéande oss av baserades pa aldre elevers uppfattningar
och de vuxnas syn om vad elevinflytande ar. Detta har resulterat i att var undersokning inte
overensstammer med var ursprungliga inriktning pa uppsatsen dar vi ville undersoka de yngre
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elevernas uppfattningar om vad elevinflytande &r och utifran detta utforma enkétfragor. Detta har
resulterat i att tillforlitligheten i vart arbete har vissa brister. Daremot ar palitligheten i vara
intervjufragor stor med tanke pa att vi har anvant oss av tidigare forskning inom amnet.

Vi insag att en del av vara fragor hade vi formulerat pa ett sadant satt att det var svart for eleverna
att svara pa. Vi fick forklara fragorna tydligt med andra ord for att eleverna skulle uppfatta
fragorna korrekt. Vi insag efter forsta gruppintervjun att var undersokning hade blivit battre om
vi hade haft mojlighet att spela in de intervjuade pa band, eftersom det ar svart att hinna anteckna
allt med bara papper och penna.

Enligt Svenning (1997) kan insamlingsfasen latt bli missvisande framst for att uppmark-
samhetseffekter gor sig gallande. Manniskor fungerar annorlunda i en undersdkningssituation &n
annars. Att fraga manniskor om deras installning kan i sjalva verket innebéra att man tvingar
fram ett svar pa en fraga som intervjupersonerna aldrig funderat 6ver. Vidare menar Svenning att
intervjuareffekter ar storre i en kvalitativ undersokning da den som intervjuar ytterst latt med
hjalp med inpass, utrop och minspel styr intervjun i en oforutsagbar riktning. Pa grund av detta
anvande vi oss av gruppintervjuer for att fa ett sa naturligt samtal som majligt.

| Lpo-94 betonas vikten av att eleverna ska fa mojlighet att hitta olika strategier till kunskap och
larandet. Eleverna skall fa mojligheter att ta initiativ och ansvar. De skall ges forutsattningar
att utveckla sin formaga att arbeta sjalvstandigt och 16sa problem” (Lpo 94, s.5).

Vidare star det foljande "’Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och
darigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvar och frihet” (Lpo 94, s.5).

Nar det géller att planera sitt skolarbete upplever eleverna att de far vara med och bestamma.
Utifran elevernas svar betraffande planering kan svaren tyda pa att det &r pedagogerna som
planerar och bestammer temat for arbetet. Efter det far eleverna vilja ut delar av temat som de
vill fordjupa sig i. Lararna valjer arbetsomrade, men efter det far vi elever vara med och séga
vad vi tycker. Vi brukar ibland fa valja vad inom ett omrade vi ska fordjupa oss pa. Lararen styr
arbetet sa vi kommer in pa réatt vag” (Flicka, ar 5). Danell (2003) skriver i sin studie att fragor
som ber6r undervisningen utfors ofta utan att eleverna deltar i planering eller beslutsfattande
vidare skriver han att elever inte har stort inflytande 6ver undervisningens innehdll och dess
upplaggning. Detta tycker vi stammer Gverens med vara svar fran eleverna. | enlighet med
storyline menar Moreau och Wretman (2001) att undervisningen ar nagot som maste planeras
noggrant. Detta tolkar vi som att pedagogerna foljer metoden angaende planering men detta
frémjar inte ett elevinflytande.

Betraffande val av innehall och arbetsformer &r elevgrupperna eniga om att det &r pedagogen som
bestammer innehallet och arbetsformer men att de far vara med och paverka arbetet ibland.
Selberg (1999) skriver att nar eleverna har mycket inflytande sa planerar eleverna sjalva sitt
arbete genom att de sjalva formulerar fragor, antaganden och tankar om innehallet. Eleven
diskuterar och planerar arbetet enskilt eller i grupp. Eleven bestammer hur arbetet ska goras och
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vilka mal som ska uppfyllas. Vi anser inte att dessa elever far sa pass mycket inflytande att de far
planera sitt innehall och arbetsformer sjélva.

Da det handlar om att paverka larandet i det dagliga skolarbetet visade det sig att eleverna inte far
vara med och paverka och om eleverna far paverka sin larandesituation sa utgar pedagogen ifran
majoriteten i klassen och vad de vill férdjupa sig i. Nar vi stallde fragan om de far vara med och
paverka sitt larande sa svarade en flicka foljande: "Ja, inte sa ofta. Om jag skulle séaga Jenny jag
skulle jatte garna vilja lara mig om granar. Da skulle hon sdga, ja det kan vi kanske ta upp sen
och sa& gor hon det... eller inte. Om inte de andra vill sa tar hon inte upp det...da kanske det blir
djur i stallet.” (Flicka, ar 5) Selberg (1999) skriver i sin doktorsavhandling att nar elever har hog
grad av elevinflytande géllande sitt larande sa utgar eleverna ifran sig sjalva och tar upp sadant
som de sjalva undrar 6ver och vill lara sig om. Vi tycker att detta tyder pa att eleverna inte far
vara med och paverka sitt larande i det dagliga skolarbetet, har ar det pedagogen som tar beslutet
utifrdn majoriteten. Moreau och Wretman (2001) menar att Individen bygger upp ny kunskap
genom erfarenheter som tolkas och forstas utifran forestallningar individen redan har. Detta &r en
konstruktivistisk teori om larandet som genomsyrar storyline. Genom ovanstaende intervjufraga
tycker vi att det tyder pa att pedagogen inte fangar upp eleverna sa att de far utga ifran sin
kunskap och bygga vidare pa sadant som de sjalva vill fordjupa sig i.

Da det ar fragan om att ta och kénna ansvar i skolarbetet svarade de allra flesta elever att de fick
ta ansvar for sitt skolarbete pa olika satt. Genom laxor och att inte slosa bort tiden i skolan utan i
stillet anvanda tiden pa ett bra satt. De berattade vidare att de ocksa ansvarade for kompisar pa
skolan till exempel vid brak och nar det géllde att 16sa konflikter utan att blanda in pedagogen.
Vid grupparbeten kdnde de sig ansvariga och menade att alla hjélps &t i gruppen sa att alla har
nagot att gora hela tiden. | skolverkets rapport skriver de att det finns en direkt koppling mellan
inflytande och ansvar. Elever som far inflytande tar storre ansvar, men har ar det viktigt att
pedagogerna stravar efter att eleverna ska forsta att de ska lara for sin egen skull, inte for lararens
eller foraldrarnas skull. For att starka elevernas inflytande i skolan far eleverna ta ansvar over sitt
eget skolarbete. | ovanstaende text gallande ansvar visar det sig att eleverna i viss man far ta
ansvar for sitt skolarbete och 6ver olika skolsituationer.

Betraffande information- och kunskapssokning svarade de flesta eleverna att lararna hjélper
eleverna och visar var de kan soka information. Det &r bland annat i bocker, Internet, nyheter, och
intervjuer. Sa har svarade en grupp ” Innan vi borjade sa pratade vi om var man kan fa fakta,
genom Internet, bocker vi skrev upp pa ett papper och hangde pa vaggen i klassrummet. Fast vi
har inte varit in pa Internet...men man far...vi har sa mycket fakta i bockerna” ( Pojke, ar 5). En
av grupperna svarade "Men det maste vara i skolan...” ( Pojke ar 4).Enligt Selberg (1999) far
eleven vélja sjalv egna informations- och kunskapskallor dér eleven kan hdmta information och
data. Av foljande svar tyder detta pa att eleverna far vélja var de ska soka informationen men det
maste vara pa under skoltid.

Fragan angaende om att fa valja studiemiljo under arbetets gang svarade eleverna att de ibland far

vélja studiemiljo. Enligt Selberg (1999) nar det galler genomforande av det planerade arbetet sa
valjer eleven studiemiljo, samarbetsformer och arbetsredskap. Vi tycker att detta visar att
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eleverna far vélja studiemiljo da pedagogen anser det vara lampligt. Detta tolkar vi pa sa satt att
eleverna har ett visst matt av inflytande men detta inflytande ar dock bara formellt.

Fragor som ror utvardering av arbetets slut sa svarade eleverna att alla gor utvarderingar i slutet
av veckan i form av ett veckoblad som pedagogen styr. Dessa utformas pa olika satt. Eleverna
gor dven utvarderingar efter avslutade temaarbeten, detta gors for att se vad eleverna har lart sig,
vad som var roligt och vad som hade kunnats forbattras eller foérandras till nésta arbete. Vi gor
utvarderingar varje vecka for att pedagogen ska se vad vi har lart oss och vad vi

behover trana mer pd” ( Flicka, ar 6). Selberg (1999) skriver att utvardering och vérdering av
resultatet gors sa att eleven funderar over resultatet Gver sitt larande och bedomer det. Eleven
deltar i diskussioner om andra elevers resultat och lyssnar pa andras bedomning av elevens eget
resultat. Vi staller oss darfor fragande till skolans utvarderings form och syfte. Har gors en
utvardering for pedagogens skull for att se vad eleverna lart sig. Syftet med utvardering borde
vara for elevernas skull sa att de ser vad de sjalva har lart sig. Moreau och Wretman (2001)
menar att lararen ska genom observation dokumentera kvalitén pa larandet i forhallande till
tidigare prestationer samt de mal som finns i laroplanen. Detta tyder pa att pedagogerna kan
arbeta i enlighet med storylines syn pa hur kvalitén pa larandet ska dokumenteras. Det &r viktigt
att pedagogerna gor en utvérdering for att se vad eleverna behdver och var de befinner sig i sitt
larande. Men for att framja ett elevinflytande sa ska en utvérdering goras for eleverna sjalva for
att se hur de gar framat i sitt larande och gora en bedémning av sitt eget resultat.

Pa fragan om val av redovisningsformerna framkommer det att nar eleverna ska redovisa sitt
arbete sa ar det pedagogen som bestammer hur ett arbete ska redovisas. Sa har svarade en elev;
Léararen styr hur vi ska redovisa ibland far vi komma med egna forslag™ ( Pojke, ar 6). ’Ibland
redovisar vi pa olika satt, det kan vara som ett fragesport program eller en bussguide
redovisning™ ( Flicka, ar 5).Enligt Selberg (1999) ar det hog grad av elevinflytande nar eleverna
planerar sattet att redovisa sitt resultat av larandearbetet. Sjalva redovisningen gar till pa foljande
satt att eleven redovisar och tillats att anvéanda sitt eget sprak. Stil och uttryckssatt. Utifran
elevernas svar anser vi att eleverna inte har den méjlighet att vélja redovisningsform det vill sdga
hitta sin egen stil och sitt uttryckssatt. Vad som framkommer av elevernas svar &r att det ar
pedagogen som planerar redovisningens innehall och struktur. Eleverna far valja utifran detta.
Enligt Moreau och Wretman (2001) ar det viktigt att pedagogen planerar in arbetet ordentligt.
Pedagogen ska redan fran bdrjan planera in en passande avslutning for eleverna pa ett
betryggande sétt. Detta kan tyda pa att pedagogerna i enlighet med storyline foljer metoden. For
att gynna ett elevinflytande ska eleverna tillatas att redovisa pa det sattet som de énskar.

Vad vi sag i var undersokning var att eleverna tror att de har bestimmanderétt i sitt skolarbetet
fast de ar pedagogerna som planerar och bestammer arbetsomradet. Detta tycker vi tyder pa att
pedagogerna talar om for eleverna att de far bestamma Gver sitt larande trots att de inte far det.
Eleverna paverkas och tror sjalva att de har inflytande men eleverna bestammer i sjalva verket
bara dver vissa delar i undervisningen. Pedagogen har redan i forvag bestamt inriktningen pa
arbetet.Detta kan tyda pa att pedagogerna inte arbetar med elevinflytande pa ett aktivt sétt. Danell
(2003) menar att pedagogerna tilldelar eleverna ett visst matt av inflytande men inte tillrackligt
for att leva upp till laroplanens ambitionsniva. Enligt Moreau och Wretman (2001) ska eleverna
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bli &gare och medskapare i undervisningen. Eleverna ska fa medbestiammande och utrymme for
egen fantasi och kreativitet. | viss man sa arbetar pedagogerna pa skolan efter det synsattet men
inte tillrackligt for att uppna ett informellt elevinflytande.

Nar vi analyserar vart resultat tyder det pa att elever som arbetar med storyline inte har
elevinflytande som stdmmer 6verens med storylines ena infallsvinkel. Metodens ena infallsvinkel
faller redan i metodens uppldgg dar Moreau och Wretman menar att planeringen av
undervisningen ar viktig och bor styras av pedagogen. For att framja ett elevinflytande sa kan
inte planeringen vara fullandad detta tyder pa att arbetsmetoden i viss man ar motségelsefull.

Storyline vill att eleverna ska bli medskapare och &gare av undervisningen. Darfor arbetar
pedagogerna inom storyline med att Gverlata s manga beslut som mojligt till eleverna och
genom detta trana den demokratiska formen. Detta stimmer Gverens av svaren vi fatt av eleverna.
Men for att framja ett elevinflytande maste eleverna fa vara med ifran borjan och paverka och
bestamma arbetsomradet vilket dessa elever inte far eftersom pedagogen i forvag bestamt
arbetsomrade.

Det vi finner vara positivt med metoden och det som framjar ett elevinflytande ar nyckelfragorna
som pedagogen anvénder sig av. Dessa fragor ar till for att fa igang tankeverksamheten hos
eleverna vilket nyckelfragorna bidrar till. Det ar just dessa fragor som véacker elevernas
nyfikenhet och till att eleverna vidare staller mer fragor. Eleven ar aktiv, lyssnar och diskuterar
med andra.

Det vi dven finner vara positivt med metoden utifran elevinflytandets perspektiv ar nar eleverna
skapar sina egna figurer for att genom dessa fa sétta sin egen personliga pragel och stil. Eleverna
bestdmmer sjalva hur figurerna ska utformas utan pedagogens styrning. Det leder till engagemang
hos eleverna och de blir medskapare och dgare av den hér delen i storylinemetoden..

Det vi daremot finner motséagelsefullt i ovanstaende stycke ar synen i storyline dar kreativiteten
hos eleverna ses som vardefull men samtidigt inte far ta for mycket tid i ansprak. Vi tror att det
som pedagog kan vara svart att hitta den ratta balansen mellan den kreativa delen och det
teoretiska larandet.

Syftet med vart arbete var att beskriva och kritiskt granska hur val storyline metoden bidrar till ett
elevinflytande. Utifran svaren vi fatt av eleverna tyder det pa att storyline eventuellt inte bidrar
till ett elevinflytande vilket gor att storylines ena infallsvinkel ar svar att uppna. Storyline som
arbetsmetod kan vara ett bra komplement i undervisningen men betraffande elevinflytande finns
vissa brister i metodens utformning. Det &r inte mdjligt att enbart arbeta efter denna metod och
tro att genom den framija ett elevinflytande.
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Egna reflektioner

Vad vi finner vara anmarkningsvart ar att elever inte vet vad elevinflytande ar. Trots att det star i
Lpo94 att elever ska ha inflytande Over sitt l&rande, och att skolverket aktivt har arbetat med
detta sedan 1992.

Varije elev ska ha kunskap om och omfattas av demokratins principer och de ska fa utveckla
sin forméga att arbeta i demokratiska former. De ska kunna péverka, ta ansvar och vara
delaktiga i skolans verksamhet. Skolan &r bade en forberedelse for elevernas aktiva
deltagande i samhéllslivet och en verksamhet for deras eget ansvarstagande och inflytande
(www.skolverket. se).

Vart syfte var att undersoka hur val storyline bidrar till ett elevinflytande. Utifran de intervjusvar
vi fatt sa tyder det pa att sa inte ar fallet. Storyline ar en bra arbetsmetod men for att framja ett
elevinflytande behdvs andra verktyg hos pedagogen. Att arbeta med elevinflytande i skolan
kraver stor kunskap och darfor behdvs det mer kompetens och utbildning for personalen. Det har
forskats mycket om elevinflytande och vad som framgatt &r att pedagogerna inte sjalva har nagot
inflytande i sin arbetssituation vilket innebar att det kan vara svart att sjalv férmedla och ge
inflytande at eleverna.

Elevinflytande &r ett stort begrepp vilket innebar att man forst maste reda ut vad som menas med
elevinflytande, for att kunna tilldmpa det i det dagliga skolarbetet. Pedagogerna foljer inte de
riktlinjer som styrdokumenten skriver om utan de gér om elevinflytande till nagot eget begrepp
vilket vi tycker &r skendemokrati.

Erfarenheter for framtiden

Storylinemetoden har inspirerat oss under arbetets gang och vi kéanner att detta & en metod som
ar bra att anvanda sig av i undervisningen. Eleverna far anvéanda alla sina sinnen eftersom
metoden ar mangsidig och att alla @mnen integreras. Varje elev kan hitta sin egen form till
larandet vilket leder till att eleverna k&nner sig inspirerade, motiverade och delaktiga i
skolarbetet.

Vad vi har erfarit under arbetets gang ar att det ar mycket viktigt att framja ett elevinflytande. For
att kunna gora det ar det viktigt att vi pedagoger ar insatta i vad elevinflytande ar, och hur
elevinflytande kan uppnas och slutligen hur vi ska formedla det till vara elever. Detta &r en stor
del av vart uppdrag och en utmaning for oss som fardiga pedagoger att tillampa i vart kommande
yrke.

Fortsatt forskning

Det skulle behdvas mer kunskap och utbildning for hur arbetet med elevinflytande ska fungera
praktiskt i verksamheten, sa att det blir en gemensam stravan mot samma mal pa alla skolor.
Elevinflytande far inte bara vara ett begrepp utan ska genomsyra hela undervisningen.
Pedagogerna behover fler verktyg i hur de ska anvdnda elevinflytande praktiskt i det dagliga
arbetet.
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